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RESUMO:

A sociedade é tanto produto, quanto pano de fundo do processo
educacional. De posse deste pressuposto, este breve artigo tem como objetivo
central apontar al gumas contribui cbes de umavisdo interacioni sta da sociedade
parao projeto educacional . Tendo em vistaagrande abrangénciado paradigma
interacionista, este selimitardaumaapresentacdo geral do referido paradigma,
com enfoque maior sobre umade suas manifestagbes maisrecentes: asociologia
do conhecimento de Peter Berger e Thomas Luckmann. Apés apresentar tal
paradigma social, 0 ensaio procurard mostrar algumas das contribuicdes de
umavisdo interaci onista da sociedade para o processo e apréticaeducacionais.
Isto sera feito tomando como referencial tedrico a concepgdo de sociedade do
interacionismo simbdlico, sobretudo em sua manifestacdo mais recente, na
sociologia do conhecimento de Berger e Luckmann, em interagdo com 0s
pressupostos da teoria pedagégica de Paulo Freire. Ao fim deste ensaio,
pretende-se mostrar que uma a visdo interacionista da sociedade implica o
caréter processua da educacdo, permite uma visdo otimista do processo
educacional como o caminho para 0 engajamento socia de um individuo, e
reforca o cardter hermenéutico e dial6gico do processo educacional.

Palavras-chave: Interacionismo Simbdlico; Processo Educaciona; Socidizagao;
Didogo.

Abstract: Thesociety isboth the product and the background of the educational
process. Upon receipt of this assumption, this short article aims to highlight
some central contributions of aninteractionist view of society for the educational
project. Giventhe broad reach of theinteractionist paradigm, thiswill belimited
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to an overview of this paradigm with greater focus on one of its latest
manifestations: the sociology of knowledge by Peter Berger and Thomas
Luckmann. After presenting such social paradigm, the essay seeks to display
some of the contributions of aninteractionist view of society to the educational
process and practice. Thiswill be done by taking as atheoretical conception of
society symbolic interactionism especialy in its most recent manifestation in
the sociology of knowledge by Berger and Luckmann, in interaction with the
assumptions of the pedagogical theory by Paulo Freire. At the end of thisessay,
| intend to show that an interactionist view of society implies the procedural
nature of education providing an optimistic view of the educational process as
theway to the social commitment of anindividual, and reinforcesthe hermeneutic
and dialogic character of the educational process.

Keywords: Symbolic Interactionism; Educational Process; Socialization;
Dialogue.

Introducéo

N&o existe sociedade. Existe um processo de sociedade.

Nao existe educagdo. Existe um processo de educagao.
(TEIXEIRA, 1971, p.85)

A sentencadeAnisio Teixeiratranscritaacimarevelaque hAumaprofunda
relagcdo entre a concepgdo sobre a sociedade e a concepgdo sobre a educagao.
Tal relagdo se deve ao fato de que educacéo e sociedade encontram-se
diretamente rel acionados, numarelacdo dial ética, por assim dizer. Deum lado,
a sociedade é o produto da educaco. E para a vida em sociedade que se visa
educar. Por outro lado, a sociedade é o pano de fundo do processo educacional,
€ por meio de relagdes sociais que o processo educacional acontece, sendo a
escolaum dos primeiros grupos sociais no qual seinsere umindividuo.

Por isso, aconcepgéo de um pesquisador ou educador sobre a sociedade
tende ainfluenciar de maneira determinante sua concepcao sobre a educagéo.
Uma concepcao positivista da sociedade, por exemplo, conduziu o ocidente a
uma visdo tradicional e bancéria da educagdo, para usar a nhomenclatura
empregada por Paulo Freire (1970, p.33). Assim também, concepcles diferentes
sobre a sociedade podem nos conduzir a diferentes visdes do processo, e,
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consequentemente, da prética educacional, o que realmente importa.

Este breve ensaio tem como objetivo apontar algumas contribuicbes de
uma visdo interacionista da sociedade para o projeto educacional. Isto sera
feito tomando como referencial tedrico a concep¢do de sociedade do
interacionismo simbadlico, sobretudo em sua manifestagdo mais recente, na
sociologia do conhecimento de Berger e Luckmann, em interacdo com os
pressupostos da teoria pedagogica de Paulo Freire.

1) Asteorias socioldgicas da agéncia

Piotr Sztompka (2005, p.17), de maneira ampla e precisa, classificaas
teorias sociaisem quatro grandes paradigmas: asteoriasevolucionistas, asteorias
ciclicas, o materialismo histérico e as teorias da agdo social. Estas Ultimas,
dentre asquais esta o interaci onismo simbdlico, objeto denosso ensaio, recebem
esse home por terem como nucleo de seus estudos 0s agentes sociais € 0
impacto dos mesmos na dinémicasocial. Margaret Archer (1996, p.xi) afirma,
no inicio de sua obra, Culture and Agency, que “ 0 problema da estrutura e da
acdo tem sido, com justica, 0 assunto bésico dateoria social moderna”.

O pioneiro da perspectiva da acdo € Max Weber (1864-1920). Sua
concepcao de sociedade difere consideravelmente da concepgdo dos demais
socidlogos cléssicos. Enquanto para Durkheim, por exemplo, a sociedade é
vistacomo umarealidade factual, exterior aosindividuos e coercitiva, portanto,
capaz de determinar o comportamento dos mesmos, Weber avé como o resultado
dasinteracoesindividuais. A propriaterminol ogiadateoriaweberianaésuficiente
pararevelar esta mudanca de paradigma. Enquanto Durkheim desenvolveu e
trabalhou sua teoria tendo como paradigma os fatos sociais, Weber o fez sob
0s conceitos de acdo e relacdo sociais. Isto mostra que sua énfase da teoria
weberiana, e, por consequéncia, das teorias sociais da agéncia, se deposita
sobre o caréter dindmico, mutéavel e fluido do corpo social, ao invés de no
aspecto estrutural estético da sociedade (WEBER, 1996, p.5).

1) O interacionismo simbalico

Uma profunda e importante manifestacdo do paradigma da acéo se
encontra no interacionismo simbdlico. Embora seja possivel estabelecer uma
relagéo do interacionismo simbélico com o pensamento de Weber, seguimos a
consideracdo de Giddens (2007, p.17), de que tal relacdo precisa ser
compreendida como possuindo o status de “influénciaindireta’.
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O interacionismo simbodlico é filho da Escola de Chicago, fundada em
1892 por W. |. Thomas. Essa escola, descrita por Joas (1999, p.131) como a
“combinacdo de umafil osofiapragmatica, de umaorientacéo politicareformista
para as possibilidades da democracia num quadro de rapidaindustrializacdo e
urbanizacéo, e dos esforcos para transformar a sociologia numa ciéncia
empirica’, exerceu grande influéncia na sociologia americana, entre 1890 e
1940, durante afase deinstitucionalizacdo propriamente dita dadisciplina.2
George H. Mead (1863-1931) tem sido reputado como o fundador do
interacionismo, embora o termo “interacionismo simbdlico” sgja posterior,
fazendo-se presente primeiramente na obra de Herbert Blumer (1900-1987),
aluno da Escola de Chicago e defensor de suas concepcdes. Mead era
originalmente psicologo, e sua obra de influencia determinante para asteorias
interacionistas foi “A mente, 0 sujeito e a sociedade’, anotacdes de aulas
ministradas na Escola de Chicago, no periodo de 1927-1930, que causou uma
revolucdo em sua disciplina ao associar 0s termos psicologia e sociedade
(psicologiasocial) (DOMINGUES, 2001, p.25). Tradicionamente, apsicologia
eraidentificadacom o estudo dapsiqueindividual, e Mead, nessaobra, apontou
ainfluéncia de um fator comumente desprezado pelas escolas psicol 6gicas na
formac&o do individuo, asociedade. Sobre acontribui¢cdo de Mead, Joas afirma:

Tomado pelo espirito do pragmatismo, (Mead) investigou o tipo de
situacdo de acdo emque umamaior atencao nos obj etos do ambiente
ndo basta para garantir o éxito da continuidade da acéo. O que
tinha em mente eram problemas de acao interpessoal . Em situacdes
sociais, 0 agente &, ele proprio, uma fonte de estimulo para seu
parceiro. Ele deve entdo estar atento a seus modos de agao, uma vez
gue estes suscitam reacdes do parceiro e, por isso, tornam-se
condicdes para a continuidade de suas acBes. Neste tipo de situacéo,
ndo apenas a consciéncia, mas também a autoconsciéncia sdo
funcionalmente requeridas (JOAS, 1999, p.139).

Mead desenvolveu sua teoria através do estudo da comunicacéo. Ele
pontuou que amente possui trésaspectosfundamentais: autilizacdo dalinguagem
simbdlica; acomposicao por “ gestos convencionais’; e arealizaco de ensaios

2 Paramaiores informagdes sobre a origem da Escola de Chicago, cf: COULON, A. A escolade
Chicago. Campinas, SP: Papirus Editora, 1995.
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imaginativos que permitem a reflexdo e escolha de cursos diversos de acéo.
Conseguentemente, para Mead, o homem esta envolvido num processo de
comunicagao constante que se dapor meio de simbolos mutéveis, construidose
compartilhados pel osindividuos. Os simbolos, definidos como objetos sociais
usados pelo agente para representacdo e comunicacdo, evoluem de gestos
corporais para gestos vocais e, posteriormente, para simbolos-significantes
(MEAD, 1973, p.89).

E na medida em que os individuos compartilham esses simbolos, e sfo
capazes de comunicar e agir de forma que faca sentido para os demais, que se
pode falar em sociedade. Dessa forma, a sociedade €, para Mead, um
“intercAmbio simbdlico”, umavez que ela“ sefundaem sentidos compartilhados,
sob aformade compreensfes e expectativas comuns’ (GOLDENBERG, 1997,
p.26).

Ao longo de sua socializagéo, o individuo aprende a interagir em trés
etapas basicas que Mead denomina etapas da “brincadeira’, do “jogo” e do
“outro generalizado”. Na primeira etapa, as interacdes sdo completamente
espontaneas, ndo seguindo regras fixas. Na segunda, as interacdes se ddo
baseadas em regras fixas, que definem os individuos e os papéis dos mesmos.
Na terceira, o individuo teria adquirido a capacidade de ver-se nos diversos
papé's, compreendendo o comportamento dos demaisindividuos, e respondendo
aelesadequadamente durante ainteracdo. Esta etapa, segundo Mead, permitiria
o funcionamento harmonioso da sociedade (MEAD, 1973, p.180-186).

Duasimportantes consi deracdes podem ser feitas sobre ateoriade Mead.
Primeiramente, que ela abracou a interacdo como unidade de anélise
fundamental. Nela a sociedade é definida como um padréo organizado de
interacGes, composta de véarios grupos, que se encontra em constante fluxo de
mudanga. A partir da visdo de Mead, a sociedade passa a ser concebida
essencia mente em seu carater processual. Em segundo lugar, ateoriade Mead
apresentou uma alternativa a relagcdo entre estrutura e agéo, téo discutida até
entdo. Para Mead, nem a estrutura nem a acéo tém a palavra Ultima, visto que
ainteracdo entre os individuos é a responsavel pela producéo da vida social.
Em suateoria, 0 “eu” dosindividuos € produto social, sem deixar de ser criativo.
Ele entendia que a sociedade exerce um enorme poder sobre os individuos,
mas também concebia os individuos como ativos e ndo como inertes diante
desse poder, uma vez que, dada sua capacidade simbdlica, podem conceber
realidades e cenarios, e agir, individual e coletivamente, paratorné-losreais.
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O sucessor de Mead, eresponsavel pelo nome* interacionismo simbdlico”,
foi Herbert Blumer. Blumer auxilia profundamente no entendimento da
perspectivainteracionistaao resumir asteses centraisdo interacionismo simbdlico
em trés premissas basicas. A primeira € que, segundo o interacionismo, 0s
seres humanos agem em relacdo as coisas, tendo como base o significado que
elastém paraeles. ParaBlumer, o interacionismo é ateoria que concebe todas
as agdes humanas como guiadas por um processo de indicac&o e interpretacéo
da realidade. Embora as agfes individuais possam ser influenciadas pelas
interaces nas quai s estamos envolvidos, elas sdo, também, resultado de nossa
prépria definicdo e interpretacéo da realidade. A segunda é que o significado
das “coisas’ resultadainteracdo social que os seres humanos tém uns com 0s
outros. E por meio dasinteracdes entre osindividuos que arealidade é construida
einterpretadasimbolicamente. O interacionismo simbdlico rejeitaaimagem do
ser humano como um ser passivo e determinado, e cria umaimagem ativa do
mesmo, atribuindo aos individuos e suas acdes a constituicdo da prépria
sociedade. A terceira premissa € a de que os significados ndo sdo aceitos e
usados automaticamente, mas estdo sujeitos a um processo de interpretacéo,
isto €, aum processo formador, no qual sdo usados ou alterados como meios
para a orientagdo ou construcdo da acdo no processo de interacdo social
(BLUMER, 1969, p.2-5).

2) Peter Berger ea sociologia do conhecimento

Mais recentemente, a influéncia da tradicdo interacionista pode ser
percebida nos trabalho de Peter Berger. Berger € um dos mais recentes
socidlogos do conhecimento®, e expde sua visdo sobre a sociedade na obra
escrita em conjunto com Thomas Luckmann, A construcdo social da
realidade, onde ambos revelam seus pressupostos interacionistas.
Berger e Luckmann concebem aconstrucéo darealidade social como um
processo dial ético entre estruturae acdo. Segundo Berger, essesdois

3 Cf. BERGER, P, LUCKMANN, T. A construgdo socia da realidade. p. 14-15. O termo
“sociologiado conhecimento” surgiu nafilosofiade Max Scheler (1874-1928), nadécadade 1920,
e denominou umafuturasubdisciplinados estudos sociais. Houve diferentes defini ¢Bes danatureza
e do ambito dasociol ogiado conhecimento; contudo, pode-se apontar como acordo geral o fato de
gue o propdsito desta subdisciplina é tratar das relactes entre 0 pensamento e o conhecimento
humano e o seu contexto social.
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enunciados ndo sao contraditérios. Ele concebe asociedade como factual
eobjetiva, ab mesmo tempo em que acompreende como um produto da
atividade humana, que, comotal, expressaum significado subjetivo. Em
Suasproépriaspaavras:

O melhor modo de descrever o caminho que seguimos sera fazer
referéncia a duas das mais famosas e influentes “ ordens de marcha
dasociologia” . Uma foi dada por Durkheimem Asregras do método
sociologico, a outra por Weber em Wirtschaft und Gesellschaft
(Economia e Sociedade). Durkheim diz-nos: “ A primeiraregraea
mais fundamental & considerar os fatos sociais como coisas’. E
Weber observa: “ Tanto para a sociologia no sentido atual quanto
para a historia, o objeto de conhecimento é o complexo de
significados subjetivo da acdo” (BERGER; LUCKMANN, 2008,
p.33).

Assim, para Berger e Luckmann, os individuos séo os agentes da
construcdo social. Mas, ab mesmo tempo em que agem, os individuos criam
uma estrutura institucional que determina sua propria relagdo com o mundo.
Nisto consiste a atividade dialética do agente social. Ele “simultaneamente
exterioriza seu préprio ser no mundo social e interioriza este Ultimo como
realidade objetiva’ (BERGER; LUCKMANN, 2008, p.178).

O processo pelo qual isto se daédenominado socializagdo. A sociaizagdo
€ “a ampla e consistente introducdo de um individuo no mundo objetivo da
sociedade ou de um setor dela” (BERGER; LUCKMANN, 2008, p.175).
Segundo Berger e Luckmann, um individuo ndo nasce membro da sociedade.
De fato, ele nasce com predisposicéo para a sociabilidade e, no decorrer do
tempo, torna-se membro do corpo socia . O processo de socidizagdo sedistingue
em duas etapas. A socializagdo primaria é a que um individuo experimenta na
infancia. Nasocializag&o primaria, forma-se o primeiro mundo de um individuo.
Ele se identifica com a redlidade objetiva que encontra formada fora de si
guando chega ao mundo. Essa primeira socializac&o envolve a interiorizacéo
de papéis, normas e valores, que acontece muito baseada nos vincul os afetivos
e de seguranca que caracterizam um grupo socia especifico. Esta etapa da
socializagdo se encerragquanto o conceito do outro generalizado € estabelecido
naconsciénciado individuo (BERGER; LUCKMANN, 2008, p.173-184).
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A sociaizacdo secundaria, por suavez, é“ qual quer processo subsequente
gueintroduz o individuo jasocializado em novos setores do mundo objetivo de
sua sociedade” (BERGER; LUCKMANN, 2008, p.175). Berger e Luckmann
a definem como “a interiorizacdo de submundos institucionais’ (BERGER,;
LUCKMANN, 2008, p.184). Elaé o processo de internalizac&o e aquisicéo de
novos conhecimentos, que pode dar-se nasmaisdiversas esferas sociais. Trata
se da interiorizacdo da ordem que estrutura as interpretacdes e condutas de
rotina de areas especificas de atuacdo de um individuo. Este é um processo
constante, visto que “a socializacdo nunca é total nem esta jamais acabada’
(BERGER; LUCKMANN, 2008, p.184).

E na dindmica do processo de socializacio que se encontra a questio
central dasociologiado conhecimento: como significados subjetivos chegam a
setornar fatos objetivos? A resposta a esta questéo central pode ser encontrada
€m um processo que se pode resumir em trés conceitos importantes:
exteriorizacao, objetivacdo ou institucionalizaco einteriorizacao.

A exteriorizacéo é a continua efusdo do ser humano sobre o mundo,
quer na atividade fisica quer na atividade mental dos homens. A
objetivacdo é a conquista, por parte dos produtos dessa atividade
(fisica e mental) de uma realidade que se defronta com os seus
produtores originais como facticidades originais e distinta deles. A
interiorizacdo é a reapropriacdo dessa mesma realidade por parte
dos homens, transformando-a novamente de estruturas do mundo
objetivo em estruturas da consciéncia subjetiva (BERGER, 1985,
p.16).

A dindmicadeste processo acontece daseguinte forma: 1) cadaindividuo
possui uma percepcéo da realidade. Trata-se de um conhecimento da vida
cotidianacomo umarealidade ordenada, objetivada, compostapor umasérie de
objetos considerados previamente como tais. 2) Em interacdo, os individuos
exteriorizam sua percepcdo da realidade, que é contraposta a dos demais
participantes da interacdo, causando um choque e o consequente
compartilhamento de cosmovisdes. 3) Os elementos que sdo compartilhados e
atingem um alto nivel de aceitabilidade coletivasio cristalizados, interiorizados
e ingtitucionalizados, tornando-se um “padrdo de controle, ou seja, uma
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programacdo da conduta individual imposta pela sociedade” (BERGER;
BERGER, 1977, p.193).4

Nisto se pode perceber arelacdo entre acdo e estrutura no pensamento
de Berger e Luckmann. Os individuos sao os agentes da dindmica social. Em
constante interacdo, eles criam os significados que determinam a vida social.
Aofazé-lo, descriam asingtitui¢ces, que sdo experimentadas como a go dotado
de realidade exterior, experimentadas como realidades objetivas e dotadas de
forca coercitiva. Todavia, o0 poder coercitivo das instituicdes ndo é absoluto,
umavez queeles, naverdade, estdo em constante mudanca, jaque sdo resultados
daacdo deinimerosindividuos em compartilhamento de significados.

O legado do interacionismo simbdlico a concepcdo da sociedade pode
ser resumido nas observacBes a seguir. Primeiramente, esta perspectivatrouxe
alumeo caréater processual dasociedade, em contraposi ¢do aconcepgao estética
gue marcava as teorias anteriores. Em segundo lugar, o paradigma da acéo
colocou de vez os individuos como 0 motor das mudangas socioculturais.
Consequentemente, adirecao, o objetivo e avel ocidade das mudancgas ganharam
um caréter de fluidez e multiplicidade, visto que tais aspectos passaram a ser
alvo de disputa entre os diversos agentes. Em terceiro lugar, ao apontar parao
cardter simbdlico das interagdes humanas, as teorias da agencia ressaltaram
para o papel do conhecimento e o carater hermenéutico da dindmica social.
Por fim, a perspectiva acentuou a interdependéncia entre estrutura e agéo.
Nessainteragdo dual, as estruturas moldam e sGo mol dadas, enquanto, a0 mesmo
tempo, osindividuos produzem e sdo produzidos.

3) Interacionismo Simbdlico: Implicagdes para o processo e prética
educacional
Como temos afirmado introdutoriamente, uma vez que a sociedade € 0

4 Deve-secuidar parando confundir o termo “instituicdes’, no pensamento de Berger e Luckmann.
com o conceito corrente. No sentido comum, o termo se refere a uma organi zagdo que abrange
pessoas, tais como: hospital, prisdo e escola. Ou, ainda, o termo é comumente relacionado as
grandes entidades sociais que sdo vistas como entes metafisico que estdo sobre a vida de um
individuo, como o estado, a economia, etc. No pensamento de Berger e Luckmann, qualquer
manifestacdo cultural coletivamente aceita e legitimada adquire o status de instituicdo. Isto vale
paraideias, crencgas, comportamentos, etc. Cf: BERGER, B; BERGER, P. O que éumaingtituicdo
socia?In: J. S. Martins (Org.).

Sociologia e sociedade: leituras de introducgéo a sociologia. Rio de Janeiro: Livros Té
cnicos e Cientificos, 1977. p.193-199
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proposito e 0 pano de fundo da pratica educacional, a concepgdo sobre a
sociedade € determinante da concepgdo da educacdo. Para cumprir nosso
objetivo neste ensaio, cabe-nos, portanto, verificar queimplicacdes pedagogicas
se originam da visao interacionista de sociedade. Estamos convencidos de que
nenhumateoria é capaz, por si s, de resolver todos os problemas e questdes
pedagdgico-sociais. Por isso, adescricdo das rel agdes entre 0s seres humanos,
e entre 0 ser humano e a estrutura social, feita pel o interacionismo simbdlico,
ndo pode ser vista, de forma nenhuma, uma descricéo definitiva. Todavia,
estamos convencidos também do fato de que o interacionismo simbdlico pode
fornecer elementosde grande valor parauma constitui¢éo de umaciénciasocial
da educacdo. Vejamos 0s apontamentos a seguir.

Em primeiro lugar, avisdo interacionistaapontaparao carater processual
da educacdo, conforme a sentenca de abertura deste artigo: “Nao existe
sociedade. Existe um processo de sociedade. N&o existe educagéo. Existe um
processo de educacdo” (TEIXEIRA, 1971, p.85). A concepcdo da sociedade
COmMOo Um processo constante einacabado implica, necessariamente, umavisio
da educacdo como um processo constante e inacabado, de forma que seria
maisproprio falar em processo educacional, ou educativo, do que propriamente
em educacdo. A educacdo é um processo e, como tal, deve ser pensada
processualmente, ou sgja, levando em conta seu caréter fluido e mutével. Isto
inclui o modo como alguém faz pesguisa em educacdo, passa pela elaboracdo
da grade curricular, até atingir aguele que ministra as aulas. O pesqguisador
deve cuidar parando elaborar metodol ogias que ndo sgjam simplistas e tratem
aeducacdo como elemento estatico, como umametodol ogiauni camente baseada
em andlise quantitativa, por exemplo. A elaboracdo da grade curricular deve
ser revisada constantementemente. E o professor deve cuidar para considerar
0 processo de construcéo do conhecimento, ao invés detornar-se um depositario
de um contelido acabado. Sobre este Ultimo ponto, falaremos posteriormente,
guanto tratarmos do carater dialético do processo educacional.

Em segundo lugar, avisdo interacioni sta da soci edade permite umavisao
otimista do processo educacional. A teoria interacionista concebe a sociedade
como umaconstrucao dos agentes, ao contrério de umavisdo que supervaloriza
0 aspecto estrutural em detrimento da agéncia, em que o individuo € concebido
apenas como um construto social; na visao interacionista, o individuo € o
construtor da sociedade. Consequentemente, umavisao do processo educacional,
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baseada no interacionismo simbdlico, deve conceber a educacdo como uma
acdo humana. A educacdo é 0 processo em que 0s seres humanos indicam
objetos, interpretam-nos, e, ao fazé-lo, moldam sua visdo da realidade. Esta
concepcao coloca sobre o homem a responsabilidade da construcéo de seu
mundo e identidade, e, consequentemente, permite uma visao otimista da
educacdo, como instrumento para a transformacéo de si e do mundo. Com as
teorias da agéncia,

reconheceu-se, como era 6bvio, que umindividuo ndo temmais que
um minusculo poder de decisdo na mudanca social, mas, ao mesmo
tempo, que a mudanca social deve ser tratada como resultado
combinado daquilo que fazem todos os individuos.
Distributivamente, cada individuo é portador de uma agéncia infima,
praticamente invisivel, mas coletivamente os individuos séo todo-
poderosos (SZTOMPKA, 2005, p.329).

Emterceiro lugar, avisdo interacioni sta da sociedade permite umavisao
do processo educacional como o caminho para 0 engajamento social de um
individuo. Uma vez que se define a educagdo como uma interacdo, faz-se
necessario distingui-la das demaisinteractes que envolvem o ser humano. Isto
somente pode ser feito atentando para seu fim Ultimo, que é humanizar o
homem, mediante aincorporacdo avidasocial. E possivel dizer que aescolaé
um dos mai's béasi cos ambientes de socializagdo do homem. Trata-se de um dos
primeiros|ugares onde umindividuo tem contato com um vocabul &rio valorétivo,
papéis e normas socialmente construidos, e se integra no universo social.

Em quarto lugar, a visdo interacionista simbdlica reforca o caréter
hermenéutico da pratica educacional. Tomamos o termo hermenéutico em
referéncia a teoria ou filosofia da compreensdo e interpretagdo. De acordo
com a Vvisdo interacionista, 0 homem é um interprete por natureza, e age de
acordo com suainterpretacdo darealidade. A educacéo nadamais € do que um
ato interpretativo, que ab mesmo tempo originaos pressupostos que conduziréo
0 homem em sua interpretacdo do mundo, e, consequentemente, sua relacéo
com ele.

Por fim, umavisao interacionistadasociedade reforcao carater dial 6gico
do processo educacional. Numa visdo interacionista da sociedade, o homem &
visto como agente, um produto ndo acabado, que tem sua prépria visdo de
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mundo que é modificada através de suas experiéncias individuais e coletivas.
Seguindo os pressupostos interacionistas, o educador ndo pode ver o educando
Como um receptor passivo. Nesse sentido, é possivel estabelecer umarelacéo
entre ateoriainteracionistae apedagogiafreiriana. Um dos pontosmais centrais
da pedagogia de Paulo Freire é o carater dialdgico do processo educacional.
Em suaobra“ A pedagogiado oprimido” , Freirecriticaa“ educacdo bancéria’,
em que, em suas palavras: “aeducacdo se tornaum ato de depositar, em que 0s
educandos sao 0s depositéarios e 0 educador o depositante”, e “alinicamargem
de acéo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-
los, e arquivalos’ (FREIRE, 1970, p.33). Freire vé o processo educacional
como um processo dial égico. Em suas palavras: “ aeducacdo que seimpde aos
gue verdadeiramente se comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se
numa compreensao dos homens como seres“vazios’, aguem o mundo “encha’
de contelidos’ (FREIRE, 1970, p.38).

O processo educacional “néo € a transferéncia do saber, sendo, um
encontro de sujeitosinterlocutores que buscam asignificacdo dos significados’
(FREIRE, 1985, p.53). Trata-se de umainteracdo entre um individuo, que possui
uma visdo de mundo prépria, marcada por caracteristicas proprias, construida
ao longo de sua histériade vida, com outro individuo, que possui umavisao de
mundo especifica, marcada por caracteristicas especificas, que possui uma
visao de mundo peculiar, onde estas duas visdes de mundo se relacionarédo, se
chocar&o, e semodificardo, por consequéncia. Nesse sentido, poderiamostrazer
alumeaspaavrasde Paulo Freire: “ninguém educaninguém, ninguém se educa,
0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1970,
p.39). N&o seriamuito lembrar, portanto, que uma condicéo fundamental para
um processo educaciona efetivo éahumildade. “Nao ha, por outro lado, didlogo,
se ndo ha humildade. “ A prontncia do mundo, com que os homens o recriam
permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante” (FREIRE, 1970, p.46).

Por consequéncia, também implicaumavisdo interacionistasimbdlicado
processo educacional, o fato de que o referido processo precisa ser mediatizado
por simbolos comuns. “A compreensdo significante dos signos, por sua vez,
exige que os sujeitos da comunicacdo sgjam capazes de reconstituir, em si
mesmos, 0 processo dindmico em que se constitui a conviccao expressa por
ambos por meio dos signos linglisticos” (FREIRE, 1985, p.56). “Os objetos e
respectivo significado precisam ser definidos desde o ponto de vistados agentes,
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e precisam ser vistos como estes os veem” (BECK, p.49). Quanto mais o
educando estiver em contato com aspectos comuns a sua visdo de mundo,
maior serd afacilidade de aprendizado e de transformacéo.
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