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Resumo

O presente trabalho se propds a investigar estratégias pedagogicas que contribuem para o
processo de inclusdo de criangas com multipla deficiéncia no contexto escolar. Com o intuito
de alcancar os propositos desta investigacdo, optou-se por um estudo descritivo-analitico de
carater qualitativo, estruturado em trés etapas: aplicagdo de questiondrios, realizagdo de
entrevistas e observacdo do contexto da sala de aula. Apos andlise dos dados, que foram
gerados, o estudo apontou a importancia da adaptacdo curricular, do processo de socializagdo,
do envolvimento da familia e do trabalho coletivo na escola como estratégias pedagdgicas
necessarias para o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia multipla.
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Abstract
The challenge of inclusion belongs to everyone. Although the responsibilities for the inclusion

of students with special educational needs have been defined in national legislations, with
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regard to the obligation of inclusive education, this process does not seem consolidated. The
present work aims to investigate pedagogical strategies that contribute to the process of
inclusion of children with multiple disabilities in the school context. In order to achieve the
purposes of this research, we chose a descriptive study of a qualitative nature, structured in
three stages: application of questionnaires, interviews and observation of the context of the
classroom. After analyzing the data that were generated, the study pointed out the importance
of curricular adaptation, socialization process, family involvement and collective work in
school as pedagogical strategies necessary for the inclusion process of students with multiple
disabilities.

Keywords: School inclusion; Pedagogical strategies; Multiple Disability.

Introducao

A questdo da inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais em escolas
comuns pauta-se nas politicas educacionais brasileiras, sobretudo, das ultimas duas décadas.
Neste cenario existem questdes ainda a serem abordadas continuadamente para efetivacido do
direito a educagdo de qualidade e igualitaria em acesso e permanéncia na escola. Isso porque,
tendo em conta o percurso historico da educacdo no Brasil a temdtica da inclusdo pode ser
considerada recente ou, ainda, um processo em andamento. A ideia de escola que respeita as
diferencas e necessidades particulares de cada individuo relaciona-se a assuntos como
investimentos publicos, tecnologias assistivas, reestruturagdo do espaco escolar para maior
acessibilidade, formagdo docente, apoio especializado, dentre outras questdes relevantes que
se nao repercutidas podem gerar a insuficiéncia do atendimento educacional adequado a
alunos com deficiéncias, sindromes e altas habilidades/superdotacdo. E possivel perceber que
as reformulagdes legislativas sobre inclusdo ocasionaram gradativa migragdo de alunos das
escolas especiais para escolas regulares, gerando aumento no nimero de matriculas de alunos
com necessidades educativas especiais na escola comum.

No ambito das politicas publicas no Brasil, nota-se que o conceito de inclusdao foi
incorporado progressivamente até a sua consolidagcdo em dispositivos mais solidos e incisivos,
como a nova LDB e os novos textos para a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2008).

Essa amplitude parece indicar a consolidagdo da ideia de escola inclusiva nos documentos
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oficiais de forma mais contundente em legislagdes da primeira década deste século, em
consonancia com a proposta da Declaracdo de Salamanca de 1994.

Podemos pensar que as praticas inclusivas, colocadas por meio da legislacao atual
como tematica a ser pensada, discutida e realizada no ambito da escola comum foram
resultado de um processo: dos tempos de exclusdo dos “anormais”, passaram pela integragao
social, e chegaram a chamada inclusao. Nesse contexto, palavras como exclusao,
integragdo, segregacdo, sdao aferidas como retrocesso ao sistema educativo, que agora se
coloca como inclusivo. Assim, um sistema educativo homogéneo e que ndo representa a
sociedade como ela ¢ — diversificada - parece ndo estar adequado.

Em sintese, o presente estudo procurou investigar estratégias pedagogicas que
contribuem para o processo de inclusdo de criangas com multipla deficiéncia no contexto

escolar.

1. Deficiéncia: a transi¢do de paradigmas

Diversas palavras e termos ja expressaram a deficiéncia na condi¢do humana. Na visdo
moderna, alguns termos podem ser considerados mais amenos, ao passo que outros mais
ofensivos. Gongalves (1979, p. 274) aponta algumas dessas expressoes em trabalho realizado
sobre a defesa dos direitos de pessoas com deficiéncia: individuos minorados, incapacitados,

de capacidade reduzida ou limitada, menos validos, além de excepcionais e deficientes.

Um termo mais atual ¢ “pessoa com deficiéncia”, substituindo a utilizacdo da
expressao “portador de deficiéncia”, a partir do principio que a deficiéncia ndo € algo que se
porta ou carrega, mas que se tem. J& no ambito educacional, “pessoa com necessidades
educativas especiais”, as NEE, utilizadas em documentos e textos mais recentes do Ministério

da Educacao e outros dispositivos no Brasil (CARVALHO, 2010, p. 38).

Historicamente, pardmetros para a “normalidade” entre os seres humanos chegaram a
obter diferentes conotagdes por fildsofos, psiquiatras, socidlogos, psicologos e tedricos em
geral, pois tratavam de questdes amplas que poderiam se relacionar com diferentes areas do

conhecimento.

Do ponto de vista médico, na atualidade, quando se fala em deficiéncia, existe uma

classificagcdo valida internacionalmente, vinda da Organizagdo Mundial de Satde (OMS), que
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estabelece seu significado no ambito médico. Entdo, de acordo com a Classificagdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF, 2004, p. 13), da conceituagdo
para o termo deficiéncias, pode ser estabelecido como: “problemas nas func¢des ou nas
estruturas do corpo, tais como, um desvio importante ou uma perda”. Assim, as deficiéncias
correspondem a um desvio ao que é, no geral, tido como modelo do corpo e suas
funcionalidades. A Classificagdo também considera que as deficiéncias: “podem ser
temporarias ou permanentes; progressivas, regressivas ou estaveis; intermitentes ou
continuas” (Idem, p. 15) — tal como o desvio, em relacdo ao padrio baseado na populagdo,
pode ser variavel no decorrer do tempo e ser caracterizado como leve ou grave. Segundo o
Relatorio mundial sobre a deficiéncia (2012, p. 22), “as deficiéncias podem ser conceituadas
num continuo de dificuldades menores de funcionalidade a grandes impactos sobre a vida de

uma pessoa’.

Do ponto de vista da anormalidade ligada ao meio social, Bueno (2003) contribui com
a reflexdo sobre a producdo social da identidade do anormal. Nao como conceito em geral,
mas como fendmeno que se apresenta nas relagdes do homem com o meio e seus analogos,
que ocorreu de forma distinta ao longo do tempo. Deste modo, o termo passa a ter uma forma
concreta. Ele afirma que a doenga foi vista de diferentes formas, em determinadas épocas e
sociedades. Ja tendo sido enxergada como possessdo, em outros contextos sociais como
“desequilibrio da totalidade do homem”, como resposta do organismo em busca de cura, ou,

3

ainda mais recentemente, como “um desvio quantitativo do funcionamento regular do ser

humano”. Para o autor, o conceito de anormalidade social modifica-se a medida que ocorrem
transformagdes sociais, ocasionadas pela propria acdo do homem, o que faz surgir “novas
necessidades na relagdo individuo-meio social”. Ainda ha a distingdo entre diferencas
“universais abstratas” e determinagdes sociais construidas, como € o caso da deficiéncia

visual, por exemplo, quando se expressa:

Se os cegos foram identificados, desde os tempos mais remotos, isto se
deve ao fato de que essa diferenca organica gerou consequéncias na
relagdo que esses individuos mantinham com o meio, impossibilitando-
os de se constituirem como seres normativos, isto ¢, essa diferenca se
constituiu, pela relacdo exigéncias do meio, caracteristicas organicas,
em anormalidade. Assim, na pré-historia, na medida em que as
condi¢des de vida do homem o colocavam muito proximo do plano da
animalidade, as consequéncias da cegueira se relacionavam com as
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possibilidades de sobrevivéncia fisica e, por isso mesmo, foram
identificadas. (BUENO, 2003, p. 167).

Em contrapartida, a deficiéncia de ordem mental/intelectual ndo somente foi
identificada apenas em torno do Século XVIII, como sofreu transformacdes quanto sua
concepcdo e caracterizagdo sobre influéncia de determinadas exigéncias de produtividade

intelectual ao longo do tempo nas formagdes sociais.

Isso evidencia que o conceito de anormal, no entendimento do comportamento
humano em sociedade, ¢ transitorio e variavel, estabelecendo-se de acordo com o periodo € o
contexto social. Parece que demoramos em comecar a sermos entendidos como humanos,
que, todos, possuimos imperfeigdes, limitagdes. E claro que ainda existem padrdes sociais,
mas nos cabe aqui focalizar a atencdo aqueles que mais parecem distantes desse registro

social, que € o padrao de normalidade.

Em estudos na area da deficiéncia relacionados a educacao, Vygotsky (1997, p. 09-10)
fala sobre a defectologia. Inicialmente, neste campo se determinava a insuficiéncia do
intelecto e seu grau, mas ndo se caracterizava o proprio defeito. A defectologia comecou antes
a medir e calcular do que a experimentar, observar, analisar, diferenciar e generalizar,
descrever e definir qualitativamente. A defectologia pratica também elegeu o caminho mais
facil do numero e da medida. Ou seja, na pratica, se promovia a ideia de ensino e
aprendizagem reduzidos e mais lentos. Vygotsky demonstrou a mudanga entre o que chamou
de defectologia antiga e caduca e a moderna, e fez um paralelo dessa passagem citando o
momento pelo qual passou a pedagogia e psicologia infantil, quando ambas defendiam uma

tese: a crian¢a nao ¢ um adulto pequeno.

Da mesma forma, a “nova” defectologia defende que o menino cujo desenvolvimento
estd complicado pelo defeito ndo ¢ simplesmente um menino menos desenvolvido que os seus
contemporaneos normais, mas sim se desenvolve de outro modo. Trata-se, portanto, da
concepedo de algo ndo observado anteriormente, quando ndo se concentrava na psicologia do
menino cego, mas, sim, retirava-se da psicologia do vidente a percep¢do e tudo que estd
vinculada a ela. Da mesma forma, o menino surdo que, segundo Vygotsky, ndo ¢ um menino

normal sem escuta e linguagem.
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Entdo a defectologia passa a entender que assim como cada crianga, em cada etapa do
desenvolvimento, em cada uma de suas fases, apresenta uma peculiaridade qualitativa, uma
estrutura especifica do organismo e da personalidade, o menino deficiente apresenta um tipo

de desenvolvimento qualitativamente distinto. O que remete a uma ideia muito construtiva.

2. Deficiéncia multipla

Quanto ao conceito de deficiéncias multiplas, refere-se a associacdo de duas ou mais
deficiéncias, conforme o Decreto n® 5.296, art. 5° (BRASIL, 2004). Para Nunes (2012, p.16),
a definicdo pode ser entendida para além da mera combinacdo de deficiéncias, sendo um
grupo heterogéneo entre si, embora com caracteristicas especificas, e “a sua inclusdo no
sistema regular de ensino representa, frequentemente, um desafio para muitos educadores que

intervém junto delas”.

Dessa forma, entende-se que a deficiéncia multipla pode acometer grande
possibilidade de associacio de deficiéncia. A medida que existem variagdes quanto o niimero,
a natureza, o grau e a abrangéncia das deficiéncias associadas, consequentemente, também se
diversificam os efeitos dos comprometimentos, fazendo com que os processos de ensino-
aprendizagem dependam das especificidades de cada estudante com deficiéncia multipla.

(KASSAR, 2011, p. 371).

Segundo a proposta do Programa Educacdo Inclusiva Direito a Diversidade (MEC,
2004), a escola inclusiva deve ser aberta ao ensino a diversidade e responsavel quanto aos
esforcos ao ensino de qualidade a qualquer aluno, atuando, portanto, de forma flexivel em
relacdo as diferentes necessidades educativas especiais, “reconhecendo e respeitando a
diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades”. O
que parece representar um desafio, considerando que podem existir varidveis a respeito do
processo de desenvolvimento e sociabilidade de alunos com deficiéncia multipla. Isto por que

eles

Possuem variadas potencialidades, possibilidades funcionais e
necessidades concretas que necessitam ser compreendidas e
consideradas. Apresentam, algumas vezes, interesses inusitados,
diferentes niveis de motivagdo, formas incomuns de agir, comunicar ¢
expressar suas necessidades, desejos e sentimentos. (BRASIL, 2006,

p. 13).
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Neste contexto, do ensino voltado a heterogeneidade ¢ dever da escola. Ela deve se
adaptar as necessidades dos alunos e ndo os alunos as regras da escola (SORIANO, 1999),
abandonando, assim, praticas segregatorias e excludentes. Nesse sentido, ¢ estabelecido um
grande desafio para a escola regular: o ensino a alunos com deficiéncia multipla, especialmente
pelo curto tempo em que o ensino regular tem se apropriado das questdes relativas a inclusao
desse publico. A educagdo de alunos com multiplas deficiéncias no ensino regular tem deixado,
no Brasil, uma grande lacuna. Até recentemente, as criangas com multiplas deficiéncias eram
educadas separadamente em escolas especiais ou instituicdes destinadas ao atendimento de

alunos com deficiéncia mental (BRASIL, Ministério da Educacao, p. 7).

3. Os dados coletados: as estratégias utilizadas pelos professores

A pesquisa caracterizou-se por um estudo qualitativo de carater descritivo, dividido
em trés etapas. A 1% etapa, com a intengdo de mapear estratégias de inclusdo utilizadas pelos
professores no contexto do ensino regular, cinquenta e nove professores responderam um
questionario com perguntas fechadas e duas questdes abertas. Na 2%, etapa, para obtencdo de
mais informagdes sobre como os professores acolhem criangas com deficiéncias multiplas e
as estratégias que utilizam no processo de inclusdo, quatro professores foram entrevistados.
Por tltimo, com a intengdo de acompanhar boas praticas de inclusdo de criangas com multipla
deficiéncia, acompanhamos duas professoras em diferentes escolas.

Cumpre lembrar que as entrevistas foram realizadas pessoalmente e gravadas em
dudio para melhor transcricdo das respostas. Para completar o quadro de investigagdo,
acompanhamos duas criangas matriculadas no ensino fundamental de escolas diferentes. Um
diario de observacdes permitiu a descricdo de aulas com itens a serem priorizados no
momento das observagdes em sala de aula e na observancia do contexto interescolar.

O questionario - perguntas fechadas e abertas - foi enviado aos grupos exclusivamente
de profissionais da educagdo, em rede social. E um grupo de WhatsApp composto por
professores que atuam na area da educagdo especial. Para atrairmos docentes com experiéncia
no ensino de alunos com deficiéncia multipla, apresentamos breve texto indicando a finalidade
e importancia da contribui¢do de professores que tivessem experiéncia com alunos com
deficiéncia multipla. Além disso, deixamos claro que nosso trabalho operaria sigilosamente
com identidades, ndo as divulgando.

Resumidamente, nessa primeira etapa os dados apontaram que:
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- A maioria dos respondentes estd na faixa etdria entre trintaatrinta € nove anos;

- A maioria atua exclusivamente na area da docéncia, lecionando nos anos iniciais do ensino
fundamental;

- A maioria afirmou que atua em uma unica escola e no servico publico;

- A maioria tinha mais de quinze anos de experiéncia na area da educagao.

Com relacdo as experiéncias que os professores tinham a respeito do atendimento com
criancas com multipla deficiéncia, a maioria dos docentes indicou a ocorréncia de duas e nao
mais deficiéncias associadas. As respostas parecem apontar para a predominancia de
deficiéncia intelectual em alunos com deficiéncia multipla. O quadro a seguir demonstra os
resultados:

Quadro 1 — Deficiéncias multiplas apontadas.

Deficiéncia intelectual concomitante a deficiéncia fisica (79,7%);

Deficiéncia intelectual concomitante a deficiéncia visual (52,5%);

Deficiéncia fisica concomitante a deficiéncia visual (18,6%)

Deficiéncia intelectual concomitante a deficiéncia auditiva (16,9%);

Deficiéncia visual concomitante a deficiéncia auditiva (11,9%)

Outras ocorréncias representaram baixas porcentagens.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao final das questdes fechadas os professores responderam duas questdes abertas. Foi
solicitado aos docentes que escrevessem sobre suas experiéncias em sala de aula com aluno
(s) com deficiéncia multipla. Entre as respostas, a palavra mais citada foi “dificil”. Com
relacdo aos motivos da dificuldade que enfrentam, a maioria apontou que a auséncia familiar
¢ o principal problema que enfrentam. O quadro a seguir ilustra as dificuldades apontadas

pelos docentes:

Quadro 2 — Dificuldades apontadas na experiéncia docente.

Aspectos Ocorréncias
Auséncia familiar 4
Quantidade de alunos por sala 4
Acompanhamento especializado 3
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Falta de recursos 3
Apoios para locomogao e cuidados 2
Ambiente escolar 2
Falta de informagdes 2
Necessidades do (a) aluno (a) 1
Falta de estagiario (a) 1

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Porém, hé respostas que indicam, de forma geral, na avaliacdo dos professores, uma
boa experiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Exemplificando, algumas respostas
acrescentam informagdes as quais podemos inferir sobre a importiancia de adaptagdes,

mobilizacao por informagdes, bem como o “conhecer o aluno”. Sao elas:

Docente P12: “Foi um trabalho dificil. Todas as demais colegas
achavam que ter aquela aluna na sala era um fardo. Mas, para mim,
apesar dos gigantescos percalgos, foi gratificante, pois percebi um
avango significativo nas suas capacidades de interagao social e
linguagem”.

Docente P06: “Foi uma experiéncia de extremo aprendizado, j& que a
familia ndo informou a escola e, quando procurada, ndo sabia dar
informagdes. A partir dai fui conhecendo o aluno, procurando
estratégias para efetuar o processo de aprendizagem de forma
positiva”.

Docente P24: “Houve necessidade de pesquisas, adaptacdo de
materiais, unido dos professores e equipes para entender e atuar junto
ao aluno e a familia. Também encaminhamos para atendimentos
especializados e acompanhamos 0os mesmos”.

Docente P26: “Inicialmente assustadora, pois fiquei sabendo do aluno
somente quando entrei na sala. Apos este momento fui atrds de
informacdo com colegas e com livros e sites para pensar no
planejamento inclusivo. Recebi orientacdo de professores e
coordenadores, 0 que me permitiu criar estratégias de aprendizagem,
socializagdo e orientagdo para a turma”.

Docente P30: “Primeiro foi preciso conhecer bem o aluno e depois foi
desenvolvido um trabalho especifico para seu desenvolvimento”.

Docente P55: “J4 atuei e ainda atuo com alunos (as) com deficiéncia
multipla. Confesso que de inicio ha uma inseguranca no modo de
tratamento, aproximacao € mesmo em relagdo ao processo de ensino-
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aprendizagem. Porém, no desenrolar das atividades, a convivéncia e
as experiéncias didrias criam lagos afetivos insubstituiveis”.

Docente P57: “Muito boa. Este ano estou tendo a experiéncia com um
aluno com deficiéncia intelectual e visual. Temos o suporte de uma
cuidadora e da professora de educagdo especial que nos orienta sobre as
possibilidades de trabalho e as limitagdes desse aluno. Gragas a isso ¢
possivel darmos suporte a esse aluno sem sacrificarmos a atencao que
devemos oferecer aos demais alunos. Acredito que esse contato que
tive com ele serviu para acabar com alguns preconceitos que tinha em
relacdo a pessoas com esse tipo de deficiéncia. Hoje, encaro ele como
qualquer outro aluno que tenha a mesma idade, mas com algumas
necessidades de adaptacdo e intervengdo das atividades para atender
suas expectativas de aprendizagem e ter €xito em sua trajetoria
escolar”.

Docente P58: “E uma experiéncia sempre de busca, para que
realmente a educagdo inclusiva aconteca. Porém, nao posso deixar de
salientar que ¢ uma experiéncia muito rica”.

Na questdo seguinte intentamos descobrir especificamente sobre estratégias

mencionadas pelos professores durante o processo de ensino de alunos com deficiéncia

multipla. As respostas foram variadas. Alguns professores expuseram trés ou mais estratégias

em sua resposta, enquanto outros uma ou duas. Por isso, destacamos respostas, que separamos

em dois grupos, no primeiro constam citacdes referentes a adaptagdes de materiais e

potencialidades:

Docente PO1: “Adaptacao de alguns materiais e atividades”.

Docente P03: “Adequando materiais e atividades conforme a
capacidade e potencialidades do aluno”.

Docente P06: “Andlise de suas potencialidades e dificuldades,
atividades que ndo tinham objetivo conteudista, mas sim de possibilitar
autonomia de aprendizagem e vivéncia ao aluno”.

Docente P07: “Confeccionamos materiais adaptados para cada
necessidade especifica”.

Docente P10: “Adequagdo de atividades, engrossador de lapis, pasta
de comunicagao”.

Docente P17: “Material ampliado, falar diretamente com o aluno,
explicacdes diretas e objetivas”.

Docente P18: “Atividades e avaliacdes diferenciadas, utiliza¢do de
tecnologia, como jogos e videos educativos”.

Docente P21: “Auxiliar em sala, professor rotativo, material adaptado
(as vezes comprado por mim) .

Docente P32: “Sala adaptada, varios tipos de materiais e boa

vontade”.
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Docente P33: “Pesquisas e adaptacdo de materiais”.

As proximas respostas formam o segundo grupo, com respostas relacionadas ao trabalho

coletivo com a sala e adaptacdes curriculares:

Docente P05: “Criamos lista de ajudantes para inclusdo. As criangas
que desejam, inscrevem-se e se revezam diariamente no apoio. Tudo ¢é
proposto ao grupo e tratamos de oferecer acolhimento e apoio para
que as criangas vivenciem multiplas experiéncias, com ‘d.m.’ ounao”.

Docente P08: “Parceria com as demais criangas”.

Docente P11: “Roda de conversa com a classe, conversas com a mae,
adequagoes pedagogicas”.

Docente P12: “Procurei sempre integrar a educanda aos demais
grupos de criangas(...)”.

Docente P13: “Adaptagdo de conteudo, mais ampliacdo das
atividades”.

Docente P15: “Adaptacao curricular e de material”.

Docente P30: “Percepcdo, conversas, relatos dos familiares e
trabalhos dirigidos, com materiais concretos, sociabiliza¢do junto aos
demais alunos, participa¢dao em atividades cotidianas”.

Docente P35: “Adaptacdes dos conteudos das aulas para a realidade
do educando”.

Docente P36: “Trabalho de inclusdo, para acolhimento na sala de
aula”.

Docente P48: “Plano inclinado, ampliagao e adaptagdes do contetido™.

Cabe ressaltar que dentro do item mais citado, que foi adaptacdo de materiais, uma
possivel explicacdo para essa ocorréncia é que a tecnologia assistiva, que muitos estudantes
com deficiéncia multipla necessitam, pode ser alcancada com ajustes em materiais presentes
no cotidiano escolar, a exemplo de engrossadores para lapis, pranchas de comunicag¢do
alternativa, cadernos ampliados ou adaptados, dentre outros. No geral, podemos pensar a
tecnologia assistiva como instrumentos facilitadores que podem variar de um simples lapis
(adaptado) a dispositivos eletronicos com softwares bastante modernos. Quaisquer que sejam,

podem fazer diferenca em relagdo ao acesso do (a) aluno (a) a atividadescotidianas.
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Merece atencdo o fato de apenas 22% (13 respostas) indicarem o trabalho em grupo
como estratégia de inclusdo. Parece-nos que ainda estamos distantes de uma percep¢do que
valorize a importancia do trabalho coletivo como estratégia para as agdes de inclusdo.
Compactuamos com as ideias de Carvalho (2010) de que ¢ tarefa da escola estimular a

participagdo coletiva de todos os grupos que se encontram excluidos.

Partimos, entdo, para o proximo instrumento de pesquisa: entrevistas com docentes
que responderam ao questionario e demostraram agdes inclusivas emsuas praticas de ensino.
Quatro professores aceitaram o convite e foram entrevistados, a fim de obtermos maiores
informacdes sobre estratégias mencionadas e contexto de atuacao profissional.

A selecdo dos entrevistados partiu dos seguintes critérios: a) ter experiéncia docente
com um ou mais alunos com deficiéncia multipla em escola de ensino regular; b) haver indicios
de praticas que remetam a estratégias de inclusdo, estas percebidas através das respostas no
questionario; e, ¢) por fim, disponibilidade em atender ao pedido de entrevista.

Com isso, quatro docentes foram entrevistados individualmente e responderam a seis questdes.
As entrevistas foram realizadas pessoalmente e gravadas em &udio para posterior transcri¢ao
das falas. Os 4udios transcritos foram organizados em quadros. Os quatros entrevistados, que
aqui serao nomeados de “A”, “B”, “C” e “D”, se enquadraram perfeitamente naquilo que
buscavamos no ambito da pesquisa. A Professora A atua no ensino de Artes, e o Professor B em
Educacao Fisica, ambos nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. O “Professor C” é
docente da disciplina de Geografia do 6° ano ao 9° ano do ensino fundamental. A Professora D
¢ professora polivalente nos anos iniciais do ensino fundamental. Em primeiro lugar,
quisemos saber como foi o principio da relagdo com o (a) aluno (a) com deficiéncia multipla
no processo de ensino-aprendizagem. As afirmagdes remeteram a receio, susto, medo e
dificuldade, especialmente no inicio do processo educativo. As falas a seguir ilustram essa
constatacao:

Professora A: Olha, foi dificil. Primeiro porque a gente ndo tem uma
preparacdo na faculdade (...). Eu tive que ampliar partes de texto. Para
que se socializasse, sempre [procuro] trabalhar em grupos e muitas
aulas praticas, mais aulas praticas do que teoricas.

Professor B: Eu fiquei... como posso dizer? Nao assustado, mas
ansioso sobre o que fazer. Entdo, foi a partir das vivéncias.

Professor C: No primeiro contato a gente fica meio que receoso (...),
temeroso sobre como vai trabalhar, inseguro porque ainda nio tem
todas as estratégias formuladas na cabeca. Mas depois acho que fomos
superando isso e tratando com mais naturalidade as dificuldades do
aluno.
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Professora D: D4 um frio na barriga bem grande porque a gente
precisa alcangar alguns objetivos, e tem medo que pode ndo dar certo.

No que corresponde a transposi¢do de possiveis barreiras dentro do processo de

ensino-aprendizagem, foram mencionados:

Sensibilidade, criatividade, estudos na area, vinculo, flexibilizacdo de
contetido. (Professora A);

Interagdo com aluno (a), didlogo com professora polivalente e
profissionais de inclusdo presentes na escola para auxilio na adequagao
do planejamento de aulas. (Professor B);

Replanejamento de atividades, adaptagdes de acordo com as
necessidades do aluno, apoio da professora de educacdao especial
(especialista) com orientagdes sobre o trabalho. (Professor C);
Sociabilizagdo com envolvimento do grupo nos temas: diferencas,
respeito e aceitagdo. Auxilio de coordenacgdo. Parceiras de trabalho.
(Professora D).

Sobre estratégias classificadas pelos professores como mais importantes no processo

de inclusdo, obtivemos

as seguintes respostas abaixo sintetizadas:

Quadro 3: Estratégias classificadas como mais importantes.
Professora A Professor B Professor C Professora D
Socializagao; Atividades ludicas; Trabalhar a/Faz uso de
atividade de forma ' r e c u r s o s
Nao proteger demais; Socializagdo com|que se torne]|tecnoldgicos;

Tratamento mais igual.

executavel pelo
aluno;

atividades envolvendo
0 grupo; Atividades ludicas
e adaptadas;

Auxilio de imagens,

textos objetivos.

Pedir para alunos
explicarem atividades
a outros que ndo as
tenham compreendido
bem.

Materiais
concretos.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

No que diz respeito a obtengdo de auxilio na construcdo de procedimentos

metodoldgicos, os professores elencaram:
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- Conversa com profissional (psicopedagoga), leitura de livros,
professoras especialistas de inclusdo. (Professora A);

- Curso sobre deficiéncia multipla, orientacdo de profissionais de
inclusdo na escola. (Professor B);

- Coordenadores de area, professoras de educagao especial. (Professor
C);

- Professora de inclusdo. (Professora D).

Demos sequéncia ao trabalho com observagdes que partiram da premissa de gerar
informagdes sobre o cotidiano em sala de aula, no ensino comum, na perspectiva da inclusdo
de alunos com deficiéncia multipla. Uma sintese, resultado de didrio de campos encontra-se
na parte que se segue. As escolas foram nomeadas como “A” e “B” para cumprir com o sigilo
e os alunos deficientes multiplos pela inicial de seus nomes.

Foi possivel perceber, nas observacdes feitas na escola “A” que o grupo de alunos da
sala observada - um 2° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - mantinha uma relagao
harmoniosa com J., um menino deficiente fisico. Vale destacar que essa relagdo harmoniosa foi
construida desde a Educagao Infantil, pois o grupo praticamente se manteve o mesmo. Era
uma turma com numero equilibrado entre meninos e meninas, o relacionamento professor-
alunos / aluno-aluno era constantemente trabalhado pela professora de maneira respeitosa.
Inumeras vezes ela lembrava: “Vamos escutar a fala do colega”.

Da mesma forma que a professora dava atencdo particular a cada um, tutorando
atividades, esclarecendo duavidas, também 1a a mesa de J., comunicava-se com ele,
organizando a sequéncia de atividades do dia. Vale ressaltar que a comunica¢do com a familia
era muito boa, ocorriam muitas trocas por meio do caderno de comunicagdo, de forma que a
familia colava praticamente uma foto por semana para demonstrar os interesses de J., como ele
se divertia nos finais de semana, além da possibilidade da interagdo também ocorrer no
momento em que os familiares iam até a sala de aula busca-lo, ao término das aulas.

As atividades mais significativas também eram registradas por fotos pela professora,
com explicagdes sobre o que ele havia desenvolvido, ou mesmo atividades flexibilizadas
coladas nesse caderno de comunicacdo, além de momentos de passeios e atividades em grupos
em interacdo com os amigos. Nota-se que o vinculo professora-familia foi construido no dia a
dia. Cabe ressaltar, além do mais, que os pais demonstraram ser abertos ao didlogo, muito

presentes e interessados, cientes das limitagdes de J., e também muito empolgados com cada
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avango percebido. Nos momentos em sala de aula ndo foi verificado o trabalho em duplas
produtivas — talvez por estarem em fase final de alfabetizacao.

Contudo, trabalhavam coletivamente de acordo com a proposta, a exemplo da gincana
realizada pela escola onde se uniram em grupo com outras salas. Os momentos em Educagao
fisica foram marcados pela colaboracdo e acolhimento. Além disso, a professora itinerante se
mostrou presente, interagiu com J. em sala de aula, proveu orientacdes a professora, e auxiliou
a familia. Havia outros alunos com deficiéncia na escola. A rotina era passar em todas as salas
no inicio do periodo, e retornar caso tivesse algo a esclarecer ou informar. Os recursos
adaptados eram caderno em tamanho maior e sem pautas para colagens e registros, brinquedos
educativos, mobiliario adaptado (mesa recortada) e outros recursos variados para estimulagao
tatil.

A sala de aula da escola B observada, um 3° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, composta por trinta ¢ quatro alunos, manteve-se a mesma do ano anterior as
observagoes, com algumas excegoes de transferéncia ou ingresso. O que mudou, de fato, foi a
docente polivalente. A relagdo da professora com os alunos era boa; da mesma maneira entre
os alunos. Professora mantinha o tom de voz baixo ao falar com os alunos, respondia as
perguntas deles de maneira educada, sem irritagdo ou desconforto, utilizava-se de linguagem
clara, e, um fato que chamou a aten¢ao, os conflitos entre os alunos eram minimizados apenas
com o olhar da professora. Ainda assim, quando necessario, a professora aproximava-se €
repreendia.

Em relagdo a diversificacao de atividades, a propria dindmica do Centro Educacional,
um espaco amplo, propiciava o encontro das criangas com diferentes atividades em grupo,
fossem culturais, recreativas ou direcionadas nos diferentes espagos, como sala de leitura,
informatica biblioteca, piscinas, teatro e etc. Em sala de aula, a rotina envolvia o trabalho com
livros didaticos e atividades complementares impressas, além de jogos e outros recursos
presentes, como televisdo e datashow. A sala de aula ndo dispunha de mesa adaptada para a
aluna que utilizava uma mesa convencional pequena, ndo sendo adequado para a aluna que
utilizava cadeira de rodas. Nao foi possivel verificar a presenga de professora especialista em
inclusdo. A orientacdo aos professores da unidade escolar pareceu ndo ser realizada
diretamente com eles. Existia sala de recursos multifuncionais, que também era utilizada para

atendimento aos alunos da Escola de Educagdo Infantil, situada no mesmo Centro
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Educacional. Foi verificado registros de faltas recorrentes da aluna durante o ano letivo,
justificadas pela familia por questdes de saude. Outras criangas disseram que quando retornava
de alguns dias faltando, S. demonstrava resisténcia a partilhar momentos com o grupo de
criangas e demorava alguns dias para que voltasse a conviver de forma mais harmoniosa, sem
gritos ou jogar materiais no chdo. Conversando com a professora, fui informada que a
aproximagdo com a familia era dificultada, ja& que a aluna utilizava transporte escolar e,
aparentemente, os familiares ndo procuravam a escola. Quando convidados a participarem de

atividades extracurriculares, como mostra cultural, era comum a falta.

Conclusoes

Para que a inclusdo saia do campo da jurisprudéncia legislativa e passe a ser assumida
e incorporada na esfera educacional, faz-se imprescindivel a revisdo de praticas pedagogicas a
partir de agdes que possibilitem atender a diversidade do alunado com a proposta de igualdade
em condi¢des de ensino, compreendendo a importancia da escola inclusiva para a construgao
de uma sociedade inclusiva, menos injusta e desigual.

Sdo diversas as estratégias para favorecer o ensino na perspectiva da educagdo
inclusiva. Nao podemos classificar uma ou outra como mais ou menos importante. Antes, a
reunido de uma gama de agdes favorece a consolidagdo de agdes escolares institucionais
inclusivas. Isto porque ndo se trata da mera insercdo do (a) aluno (a) com deficiéncia na
escola, mas, sim, de adequagdes para receptividade inclusiva. A inclusdo vai além de
simplesmente matricular o aluno com deficiéncia. Ela implica em que os docentes ampliem a
perspectiva educativa, atuando diante da diversidade.

Dessa forma, € intrinseca a superacdo de preconceitos, desde a etapa escolar inicial, na
relacdo docente-aluno (a) para que o aprendizado, de ambas as partes, ocorra. Ademais, o que
falta diz respeito a insuficiéncia do todo escolar em buscar bases tedricas e vivéncias
compartilhadas por pares, formagdes por cursos, assim como a participacdo da familia e
auxilio de profissionais de apoio a fim de compreender o universo da pessoa diferente —
levando em consideracao que todos somos diferentes.

A questao da socializag¢do ¢ igualmente importante. Em principio, parece ser logico e
sem muitas implicagdes: ora, se existem grupos de pessoas em uma instituicdo de ensino,

logo, a socializagdo sera consequéncia natural. No entanto, ser incluido em um meio (no caso,
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o educacional) ¢ acdo que ndo necessariamente ocorre sem entraves ¢ fatores negativos a
todos os estudantes. Antes, carece, em muitos casos, de mediag¢do, de processo pedagogico
para o exercicio da coletividade, de modo que o individuo se torne social, ou comum, e seja
membro funcional da comunidade escolar.

E preciso consenso para a acolhida, por parte da escola como um todo, a diferentes
seres humanos, com a premissa do respeito as particularidades de cada um — isto, pois, todos
tém qualidades tanto positivas quanto negativas, habilidades e desabilidades. Trata-se, entdo,
de ressaltar as habilidades, levando em consideracao as diferencas intrinsecas de cada um e de
suas respectivas capacidades, sem que isto implique em detrimento de uns em relacdo a
outros. E imprescindivel, para isso, que se entenda que a escola esta para todas as pessoas
que tém direito a ela.

Nesse ponto, podemos inferir adaptagdes possiveis para a construgdo da escola para
todos, encontramos respostas tais como a importancia em conhecer o aluno e sua familia; e,
também, busca por informagdes por meio de didlogos com pares, buscas literarias e curso na
area. Também foi recorrente a questdo das adaptagdes em atividades, trabalho envolvendo
grupos de alunos (as) para promover socializagdo, adaptagdes curriculares e etc.

Tais agdes parecem configurar um quadro capaz de diferenciar professores abertos ao
didlogo e a busca de agdes pedagodgicas na perspectiva da educacdo inclusiva, daqueles que
apenas reclamam da precariedade e dos problemas da educacdo publica nacional. Os
primeiros utilizam-se de estratégias, que transformam suas praticas tanto para se adequarem a
novos tempos quanto para propor inovadoras abordagens.

Certamente, ndo ¢ possivel generalizar, pois o professor ndo trabalha sozinho. Foram
investigadas duas escolas de ensino publico na quais estudavam dois alunos com deficiéncia
multipla. Foram coletadas informagdes nas escolas e observacdes dentro das salas de aula
desses alunos, ambos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental. Duas situagdes
diferentes foram observadas e aspectos interessantes a serem refletidos. Em uma das escolas,
a relagdo com os familiares era de troca, aceitagdo, reflexdo, como se escola e familia
estivessem aprendendo juntos a compreender o educando, sabendo de suas necessidades
especiais e limitagdes, percebendo seus avancos sociais e em aspectos da aprendizagem em
comunicagdo, exploragdo tatil, percep¢ao do todo, que envolve a escola, com atividades

adaptadas, mais ludicas e divididas em temadticas trimestrais.
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Cabe salientar que houve grande ajuda da professora auxiliar, que era orientada pela
professora polivalente e professora de inclusdo escolar quanto aos objetivos do trabalho.
Entao ndo ocorria como se a professora auxiliar trabalhasse a parte da sala de aula. Havia uma
rotina. Enquanto a sala terminava uma folha de licao, recebia um desenho, ao passo que ao
terminar sua atividade adaptada o aluno com deficiéncia multipla recebia um brinquedo
estimulatdrio. Neste caso nao foi percebida a chamada “inclusdo oculta” que ocorre quando o
aluno ou aluna com deficiéncia esta no mesmo ambiente da sala de aula, mas nao ha interagao
e participagdo. Naquela situacdo presenciada o estudante era, sim, auxiliado por uma
professora, mas interagia com os colegas em momentos coletivos, comunicava-se com a
professora em sala de aula, ainda que por meio de placas de SIM/NAO e expressdes faciais.

Na outra situacdo observada, por mais que esforcos dentro da sala de aula fossem
realizados pela professora polivalente, houve situagdes de inconstancia de profissional para
com a aluna com deficiéncia multipla, tanto em relagdo a estagiaria, como a profissional de
apoio a inclusdo, fato que foi colocado pela professora polivalente. O grupo como um todo
parecia acolhé-la bem. Por fim, diante do percurso da pesquisa aqui apresentada evidenciamos
aspectos coletivos como muito importantes para a pratica educacional inclusiva. As
estratégias que melhor demonstram essa afirmacdo sdo: didlogo entre pares, adaptagdes

curriculares, aproximacao com a familia e socializagdo do educando.
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