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Resumo: O presente texto tem como inten¢do problematizar os
resultados de uma pesquisa-formagao, em nivel de Mestrado, na qual
promovemos um questionamento das praticas e processos formativos
em servi¢o, na perspectiva de trés professoras do primeiro segmento
do ensino fundamental, a luz da abordagem biogréfica através das
histérias de formagdo. A partir dos didlogos teéricos com Fontoura
(2009¢, 2011b), Freire (1987), Garcia (1999, 2009), Josso (2004; 2010),
Monteiro (2006, 2007, 2008), Morin (2000), Souza (2008; 2010; 2011)
e Tardif (2010) buscamos entender como o professor implica consigo
mesmo na busca por processos formativos em servi¢o, denominados de
formacao continuada.

Palavras-chave: Formagdo Continuada de Professores. Pesquisa-
Formacao. Histérias de Formagéao. Desenvolvimento Profissional.

Abstract: This paper has the intention to question the results of a research
training at Masters level, which promote a questioning of practice and
training processes in service from the perspective of three teachers of the
first segment of the school in light of the biographical approach through
training stories. Dialoguing theoretically with Fontoura (2009¢, 2011b),
Freire (1987), Garcia (1999, 2009) Josso (2004; 2010), Monteiro (2006,
2007, 2008), Morin (2000), Souza (2008; 2010; 2011) e Tardif (2010) we
intend to understand how teachers develop their own involvement with
in service formation processes called continuous development.
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Descortinando a investigacdo e o despertar pelo tema

Estudos sobre formag¢do docente em servico, tanto no Brasil
quanto no exterior, apontam para a importancia de fomentar processos
formativos que promovam a conscientiza¢ao e reflexdo, como nos
trazem Alarcido (2008), Schon (1995), Zeichner (1998, 1995) e Josso
(2004, 2007, 2008, 2010a, 2010b), entre outros, seja pelo re-exame das
crengas pedagogicas, pela narrativa das histdrias de vida, pela analise
dos campos de conhecimento ou pela investigacao das condigdes sociais
e histdricas que a profissao vem atravessando.

Nessa perspectiva, compreendemos que o professor se constitui
na totalidade, isto é, um sujeito que é construido nas dimensdes
cognitiva, afetiva e social e que em seu cotidiano exercita o saber, o fazer
e o pensar. Assim, neste trabalho, compartilhamos da ideia de que os
saberes profissionais docentes sao constituidos por uma diversidade de
matizes e origens.

No entanto, para a tomada de consciéncia perante esses saberes,
sao necessarias reflexoes referenciadas as aprendizagens e experiéncias
construidas ao longo da vida (JOSSO, 2010a). Esta autora destaca a
importancia de compreendermos nosso processo de formagdo para
autoconscientizagao e, assim, possibilitar um movimento de intervengao
no ato de agir.

Dessa forma, intencionamos entender como as professoras?
implicam consigo mesmas na busca por processos formativos em

servi¢o, denominados de formagdo continuada. Assim, indagamos:

2 Optamos pelo género feminino, pois refletimos na e sobre a formagdo de trés
professoras.
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quais sao as mobilizacdes® que as professoras efetuam a si proprias
na busca por formac¢ao continuada?

Em nossa pesquisa, reconhecemos ainvengao de si, principalmente
por favorecer a descoberta e a apropriagdo pelas professoras, de suas
histérias e percursos de formagdo, num contexto multifacetado. E tal
apropriacao possibilita uma conscientiza¢ao das proprias potencialidades,
levando-as a um fortalecimento do estar na profissao.

Consideramos que a analise das trajetdrias de formagdo docente
faz emergir concepcdes sobre o trabalho do professor entrelagado em
suas praticas cotidianas, proporcionando riquissimas pistas para a
formacao e profissionalizacao desses docentes. Torna também possivel
andar em territdrios que revelam a historicidade das experiéncias vividas,
levando-as a ressignifica¢des, fortalecendo o professor no embate de sua
formacao, implicando e re-implicando-o na busca do entendimento de
si e de sua agdo cotidiana.

Os docentes, em suas agdes pedagdgicas, expressam o0s
conhecimentos apreendidos nos cursos de formagdo e também no
emaranhado de vivéncias significativas. A génese de suas praticas
relaciona-se nas diversas experiéncias de aprendizagem vividas nos
mais diferentes contextos sociais. Articulam-se, nesse interim, as
aprendizagens desenvolvidas em situa¢does da vida cotidiana e as
aprendizagens formais.

Nesse sentido, o espago de formagdo necessita tornar-se um
l6cus da reeducagdo de nossos sentidos ligados a nossa existéncia. Para
isso, precisa tomar a realidade social no qual os professores e os alunos
estdo inseridos, possibilitando um processo formativo comprometido
com a transformacao social.

A formagdo, nessa semantica, precisa estar imbricada com a

invencao, ou seja, com a capacidade criativa dos sujeitos, na relagao com

3 Conceito desenvolvido por Tardif (2002), transmite a ideia de movimento.
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as experiéncias pelas quais passamos e a forma como nos tocam. Dessa
forma, agregamos o contexto escolar com seu entorno, promovendo
praticas pedagdgicas mais significativas.

Vemos, também, que os processos de formagdo continuada
referem-se a uma dimensdo complexa da docéncia, que envolve
posicionamentos politicos e tensdes, algumas vezes em esferas que nao
dizem respeito diretamente ao fazer docente. Queremos dizer que as
formagoes em servigo, que ignoram os propdsitos dos professores, podem
ocasionar resisténcias, que passam a ser entendidas e interpretadas pelos
formuladores de tal processo como auséncia de comprometimento ou
falta de interesse desse profissional. Perde-se, dessa forma, uma valiosa
oportunidade de mergulhar os professores num processo de re-criagdo
de praticas pedagogicas através da reflexdo sobre o ser e o fazer.

Apreendemos que o desafio que se coloca refere-se ao pensar em
dialogicidade* com o fazer, no que tange ao conhecimento consciente,
indagador, que se torna forte, inovador, politico, que desperta a
compreensdo de si e que seja provocador de novas maneiras de agir,
pois a formagao,

tem de viver numa tensao dificil, mas profundamente
estimulante, entre uma reflexdo mais pessoal
sobre o processo de formacdo individual e uma
reflexdo mais social sobre a insercdo profissional e
o enquadramento institucional de cada um. S6 essa

tensdo é criadora. SO ela permitira abrir novas vias
para a formacao de adultos (NOVOA, 2010, p. 183).

Conforme ja visto, ndo podemos mais reduzir a formacgao
de professores aos espacos formais e organizados para esse fim. A
profissionalizacao necessita ser concebida antes, durante e depois do

processo sistematico de formagao. Necessitamos concebé-la como processo

4 Conforme Freire (1987), apreendido enquanto um encontro.
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de desenvolvimento que se inicia no momento da escolha da profissao,
percorre os cursos de formagao inicial e se prolonga por todos os momentos
de exercicio profissional ao longo da carreira, incluindo as oportunidades
de novos cursos, projetos e programas de formacao continuada.

Concebemos por formagdo um processo de sensibilizacdo
e nio de formatagio de sujeitos distintos. E encontrar-se através
das experiéncias vividas. Assim, o processo formativo nao deve ser
entendido em fungdo de seu fim, de seu estado final, mas um processo
que permeia toda a vida profissional do professor.

Gauthier (1998, p. 20) nos alerta quanto aos obstaculos que
historicamente se impdem a docéncia: de um oficio sem saberes e de saberes
sem oficio. Para o autor, “ao contrério de outros oficios que desenvolveram
um corpus de saberes, o ensino tarda a refletir sobre si mesmo”. Logo, torna-
se um desafio da profissionalizacao docente evitar esses erros, reconhecendo
o professor como profissional, ou seja, como aquele que, munido de saberes
e confrontando uma situagdo complexa que resiste a simples aplicacdo dos
saberes para resolver a situagao, deve deliberar, julgar e decidir com relagdo
a acdo a ser adotada, ao gesto a ser feito ou a palavra a ser pronunciada
antes, durante e apods o ato pedagogico.

Utilizamos o termo formagao continuada no intuito de expressar
o processo de formagdo docente pos formagao inicial. Segundo Engers
(2008), quando se trata de um tema como educagdo continuada,
continua ou permanente, a nomenclatura pode variar, mas a ideia é a
mesma em qualquer espago territorial. A formagao continuada tem sido
muito pesquisada e discutida (ALARCAO, 2008; ANDRE et al., 1999;
ANDRE, 2004; BRZEZINSKI; GARRIDO, 2000; ZEICHNER, 1998,
entre outros), ressaltando que esta nao se reduz as a¢oes de reciclagens,
mas sim se constitui “uma formagdo que transforme a experiéncia
profissional adquirida e valorize a reflexao formativa e a investigagdo
conjunta em contexto de trabalho” (ALARCAQ, 1998, p.118).
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A formagdo continuada, concebida aqui como espago-tempo
constituinte do desenvolvimento profissional docente, possui um
amparo legal na LDB 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional), regulamentando o que ja determinava a Constitui¢ao Federal
de 1988, estabelecendo a inclusdo da formagao nos estatutos e planos de
carreira docente e o aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
na carga horaria do professor. Esses horarios sdo reservados para
estudos, planejamento e avaliagdo. No Art.13, inciso V, a LDB enuncia
que os docentes incumbir-se-ao de ministrar os dias letivos e horas-aulas
estabelecidos, além de participar, integralmente, dos periodos dedicados
ao planejamento, a avaliacao e ao desenvolvimento profissional, ou seja,
vincula a formacao aos deveres profissionais.

Defendemos, assim, a necessidade de articulagdo entre as
politicas educacionais, praticas e os contextos sociais. Destacamos
que essa articulagdo, ao basear-se nas contribuigdes e apontamentos
das pesquisas e discussoes, podera propiciar cursos de forma¢ao mais

efetivos e significativos para os docentes que deles participam.

Trajetoria metodoldgica e seus interlocutores: articulando con-
ceitos para a compreensio da formagao continuada docente

Conscientes de que a defini¢ao de um quadro tedrico rigido a
priori pode engessar uma pesquisa qualitativa, concebemos inicialmente
este referencial como um ‘esquema conceitual, visto como limite e
margem as nossas reflexdes, pois sabemos que, tanto no decorrer da
pesquisa quanto nos relatos a ela pertinentes, outras articulagdes
acontecem. Contamos com o apoio de Alves Mazzotti e Gewandsznajder
(2001, p. 158), quando afirmam que a defini¢do prévia de “uma dire¢ao
tedrica, ndo impede que outras categorias tedricas sejam posteriormente
acrescentadas, desde que estas ndo sejam incompativeis com a posigao

anterior”.
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Dessa forma, dialogamos aqui sobre nossa questdo principal
com Fontoura (2009¢, 2011a, 2011b), Freire (1987), Garcia (1999, 2009)
Josso (2004, 2010a, 2010b), Monteiro (2007), Morin (2000), Souza
(2008a), Tardif (2010) e Tardif e Lessard (2009).

Para pensar o conhecimento, mergulhamos em Morin (2000), que
descortina aspectos antes encobertos. Em sua acep¢ao, o conhecimento
¢ uma interpretacao limitada de nossos sentidos, estando em continua
reconstrugdo e sendo passivel de erros. Assim, de acordo com o
autor, na formacdo de professores precisamos focar o “conhecimento
do conhecimento, que comporta a integracdo do conhecedor em seu
conhecimento” (MORIN, 2000, p. 31), ndo fragmentando as dimensdes
individual, social e histérica que constituem esse sujeito.

Com Morin (2000) podemos apreender o ser humano com sua
singularidade e multiplicidade, promovendo dessa forma o pensamento
complexo, entendido como um didlogo entre os sentidos inesgotaveis
e o real, envolvendo o olhar para consigo, com a sociedade e com a
natureza de forma integrada. Morin (2000) afirma que a educagdo
de hoje se manifesta numa divisdo; de um lado a escola e do outro a
vida, apesar de as problematicas que as envolvem serem globais. Essa
afirmacao nos leva ao entendimento da inseparabilidade entre sujeito
e conhecimento, ou seja, propde o exercicio do sujeito implicado no
conhecimento.

Trazemos Tardif (2010) e Tardif e Lessard (2009) para
compreendermos as questdes dos saberes profissionais e sua relagdo
com a formagao de professores, pois de acordo com seus estudos, ao
levarmos em conta o conhecimento do trabalho docente articulado com
o contexto social que o permeia, desconstruimos a ideia tradicional de
que os professores nao sdo autores de sua agdo cotidiana, sendo somente
transmissores de saberes produzidos por outros. Defendem os autores

que os professores devam ser considerados sujeitos do conhecimento.
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Ao reconhecer os professores como sujeitos do conhecimento, Tardif
(2010) afirma que precisamos dar o direito a esses profissionais de dizerem
algo arespeito de sua propria formagao, como também levar em consideragio
seus interesses, pontos de vista e necessidades. Nessa perspectiva, conduzimos
a linha de pensamento da presente investigacdo objetivando uma formagéao
que promova um sentido e significado as professoras.

Josso (2004) nos auxilia a entender as acepgdes de experiéncia
e vivéncia, afirmando que a distingdo entre estas permite ampliar
as dimensodes inconscientes da experiéncia. Para ela, a vivéncia esta
relacionada aos acontecimentos que tocam os sujeitos, mas que muitas
vezes ndo sao assimilados pela consciéncia. Para que uma vivéncia
possa atingir o nivel de experiéncia, é necessario realizar um trabalho
reflexivo sobre o que aconteceu. Dessa forma, algumas experiéncias e
vivéncias do cotidiano docente, como ensino, aprendizagem e papel
do professor, entre outras, podem se beneficiar de uma ressignificagao
através das narrativas das histérias vividas, promovendo uma abertura
de espaco as multiplas possibilidades de ser e de constituir-se a partir
de si mesmo.

Com o exposto acima nos aproximamos do conceito de
experiéncia formadora elaborado por Josso (2004), entendido como
uma articulagdo entre atividade, sensibilidade, afetividade e ideacdo.
A experiéncia, nessa perspectiva, ndo pode ser concebida como um
adorno da formagao, mas, sim, uma referéncia potencial que dinamiza
movimentos de apreensao e avaliagdo de situagdes como, também, de
promocao de novos conhecimentos.

Em Souza (2010), vemos que a formag¢do configura-se como
um problema politico, filosofico e histdrico situado, envolvendo
dimensdes cientificas e epistemoldgicas sobre os saberes da
profissdo e sobre a profissao. O autor destaca que compreende a

formacdo “como um movimento constante e continuo de construgao
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e reconstrucdo da aprendizagem pessoal e profissional, envolvendo
saberes, experiéncias e praticas” (SOUZA, 2010, p.159), que integra
a construcao da identidade social, pessoal e profissional demarcando
a autoconsciéncia.

Apreendemos, assim, mais uma vez, a formacao continuada dos
professores como um processo permanente que ocorre ao longo da vida,
no qual se entrecruzam diferentes saberes e fazeres e que necessitam de
uma problematiza¢ao. Em nosso caso, defendemos o uso das narrativas
e relatos das professoras no intuito de clarificar as histérias de formagao,
pois, de acordo com Souza (2008a, p. 85), “a narrativa abre espagos e
possibilita aos sujeitos em processo de formagao, partilhar experiéncias
formadoras sobre tempos, espacos e trabalho biografico”. O autor afirma
que a abordagem experiencial, através do trabalho com historias de
vida, confronta-se com os métodos baseados na racionalidade técnica,
colocando o sujeito no centro de seu processo de formagao, valorizando
as experiéncias formadoras como possibilitadoras de orientagao e
reorientagdo profissional.

Estainvestigacaoseenquadranapesquisa-formagao por propiciar
tanto ao formador quanto aos sujeitos em processos de formagao,
significar suas histérias de vida, por meio das marcas experienciadas
nos contextos formativos (SOUZA, 2008a). Acreditamos que, resgatar as
histérias de vida dos professores, seus percursos e processos formativos,
proporciona refletir e ressignificar suas concepgdes, modos de ser e
atuar, tanto pessoais quanto profissionais.

Vemos, assim, que a inser¢do da narragdo sobre as trajetdrias
formativas na formagdo continuada sinaliza para um processo que
dialoga, na perspectiva de Freire (1987), e, a0 mesmo tempo, entrelaca
as experiéncias pessoais e profissionais dos professores, profundamente
articuladas com os contextos sociais. O autor complexifica a questdo

da dialogia na obra “Educa¢ao como pratica de liberdade” (1999), ao
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imbrica-la a dinamica de conscientizagdo, afirmando que é possivel
desenvolver a consciéncia humana a partir da apropriagdo critica da
realidade, num processo intra e intersubjetivo elaborado nas condi¢des
existenciais da vida.

O desenvolvimento profissional docente tem sido objeto de estudo
recorrente nas pesquisas educacionais sobre a formagdo de professores
(por exemplo, em NOVOA, 1992; HUBERMAN, 1995; MONTEIRO,
2007; GARCIA, 2009; FONTOURA, 2011la), principalmente pelo
entendimento de que a atividade docente se constitui por uma diversidade
e uma dindmica que nao é deterministica nem unicausal.

Nesse sentido, reconhecemos o desenvolvimento profissional
ndo como um conceito univoco ou isolado de um contexto mais
amplo, mas, sim, uma categoria que possibilita “um estudo de
influéncias combinadas e ndo de influéncias univocas ou dominantes”
(HUBERMAN, 1995, p. 55), que leva os professores a construgao de
uma visao critica e reflexiva diante de toda sua histdria profissional,
através de um processo individual e coletivo.

O contexto sistemdtico de coleta de dados foi um Centro
Integrado de Educagdo Publica, conhecido como Ciep, com todas as
especificidades estruturais desses centros. Utilizamos a nomenclatura
Ciep, uma vez que ¢ dessa forma que os alunos, professores e a
comunidade se referem a essa escola.

Em sintese, nossa investigacdo no espago da escola basica ocorreu
pelas seguintes etapas: a primeira consistiu numa entrevista narrativa
(SOUZA, 2011) individual, na qual propusemos as professoras, sujeitos
da pesquisa, narrarem aspectos relacionados a sua formagdo, ao seu
cotidiano pessoal/profissional, mobilizando suas recordagdes de modo
a nos levar a identificar os movimentos de formacao e autoformacéo.

A segunda se desenvolveu por meio do encontro de discussao

filmado com as professoras e o pesquisador no qual problematizamos
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elementos das narrativas orais, possibilitando uma reflexdo sobre os
percursos de formagdo, complementando os dados anteriores. Esse
encontro ocorreu no dia 27/09/2011, na prépria escola. A escolha do
dia e local se deu por solicitagao das professoras.

Sustentamos nossa opg¢ao do encontro filmado, pois, segundo
Erickson (apud FONTOURA, 1997), os dados coletados em video tém
se mostrado bastante efetivos em situagdes de pesquisa, proporcionando
um desvelamento que vai além do registro escrito, agregando a
complexidade de fatores que intervém na questao de estudo. Entendemos
que esse movimento possibilitou a passagem das narrativas e de sua
singularidade para uma reflexao sobre formacao no coletivo.

A terceira etapa consistiu na analise dos dados, momento em
que cruzamos os dados obtidos analisando as mobilizagcdes apontadas
pelas professoras e pelo grupo reunido. Agregadas a essa terceira etapa,
temos as observagoes registradas em um caderno de campo das salas de
aula, assim como as fotografias registradas do dia a dia docente.

Acreditamos que o resgate dos processos de formacgao que as
docentes percorrem possibilita um tensionamento das atuais propostas
de formagdo continuada. E nesta perspectiva que esta investigacio se
desenvolveu, dando visibilidade ao trabalho da memdria, que a partir
das narrativas articulou a subjetividade e a profissionalidade no processo

de desenvolvimento da pessoa-professor/a.

Itinerarios da pesquisa em dialogo: construindo caminhos para
a formacao permeada de sentido

Nossa otica de investigacao buscou formas de compreender
a formacgdo continuada a partir das mobilizagdes docentes, em que
procuramos entrelacar memorias e narrativas de formacao das professoras
no intuito de tecer fios que revelassem as dindmicas formativas na

realidade concreta da pratica cotidiana.
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Dessa forma realizamos, no primeiro momento, a entrevista
narrativa (SOUZA, 2008a, 2011) com as trés professoras, as quais
foram convidadas a narrar sobre alguns aspectos de sua formacao e do
cotidiano escolar, mobilizando suas recordagdes, saberes e fazeres.

Em seguida, iniciamos o trabalho de transcri¢ao para posterior
analise por meio do processo de tematizagao (FONTOURA, 2011). Nesse
processo, elencamos como temas: Formagdo enquanto compromisso
com o trabalho e ndo com as exigéncias externas, Formac¢do enquanto
processo de investir em si e Formagdo enquanto processo de implicar-se.

Percebemos que as vozes das professoras revelavam algumas
pistas sobre o que as mobilizava e o que despertava o interesse em fazer
uma formagao continuada. Trazem elas que o que as motiva ¢ o préprio
contexto de trabalho, isto ¢, a vida na escola e ndo necessariamente
cursos denominados de reciclagem, capacita¢ao ou atualizagdo. Trazem,
ainda, o compromisso com a aprendizagem do aluno, o que as leva a
mudar suas formas de ser e agir, isto é, o implicar-se em seu cotidiano,
como potenciais fontes de mudangas.

Identificamos, dessa forma, o locus de acdo docente como o
espaco-tempo onde o professor se constréi e reconstréi e a0 mesmo
tempo se desenvolve pessoal e profissionalmente. Nesse sentido, a
partir dos indicios assinalados acima, evidenciamos a reflexdo pautada
na sala de aula como uma dimensao que pode promover no professor
a mobilizagdo por formagdo continua. Assim, optamos por fazer, na
propria escola, um encontro de discussao filmado sobre a formagao,
no intuito de melhor clarificar os elementos trazidos nas entrevistas
individuais.

Buscando uma interlocugao entre as narrativas e as imagens do
agir pedagogico das professoras, efetuamos uma reflexao critica acerca
das mobilizagdes docentes (TARDIF, 2002), a partir da observagdo

participante, por nos efetuada, das salas de aula das professoras. Essa
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interlocu¢ao poderd trazer outras formas de pensarmos na e sobre a
formagao a partir da escola.

Com o didlogo entre agir e as narrativas das professoras buscamos
a constru¢ao de conhecimentos que se pautasse no real de forma coletiva.
Um conhecimento que partisse do (re)viver de cada uma das professoras
desta pesquisa, tecida na complexidade que entrecruza a formagio e a
mobilizagao.

A partir das narrativas das professoras articuladas as observagoes,
entrelacamos investigacao, acompanhamento e vinculos, aspectos esses
destacados respectivamente por Alessandra, Vanda e Viviane, como
dimensdes mobilizadoras.

Podemosinferir que ostréstermos,investigagao,acompanhamento
e vinculos atrelam-se ao conceito de busca desenvolvido por Josso (2008,
p. 20), que fala da busca pelo conhecimento tecida pelo projeto de vida e
profissdo, que esta enredado na busca de si, que ndo é solitaria e que vai
no sentido da “procura de uma nova arte de viver em ligacdo, captando a
vida em seu movimento”.

Apresentamos, agora, a segunda etapa de nossa investigacao que se
desenvolveu através do encontro de discussao filmado com as professoras
e o pesquisador, no qual problematizamos elementos das narrativas
orais, possibilitando uma reflexdo sobre os percursos de formagcao,
complementando os dados anteriores por solicitagdo das professoras.

Nas leituras das cenas, registramos por escrito o modo como cada
professora interpretava as situagdes junto com suas reagoes, as interagoes
que estabeleciam entre si, as expressdes faciais e seus comentarios.
Acreditamos que estes aspectos podem favorecer o entendimento da
pratica pedagogica e das mobilizagdes formativas por ela propiciada, com
suas multiplas variaveis e seu dinamismo.

Da andlise dos dados em video, destacamos como temas: O

trabalho coletivo e suas implicagdes no contexto escolar, Interligando a
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formagdo continuada docente na relagdo didria com os alunos e Praticas
docentes e conscientizacao.

Nas cenas analisadas articuladas as narrativas das professoras,
podemos visualizar que o contexto escolar e toda sua dinamicidade
de relagdes podem possibilitar a transformacgdo das experiéncias
docentes em elementos para potencializar o agir pedagdgico, assim
como também proporcionar um movimento de rever os referenciais e
as proprias condutas. Para tanto, torna-se necessario existirem espagos
para os professores (com)partilharem saberes, debaterem problemas
e produzirem alternativas para um caminho mais fértil no processo de
ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, entendemos que o processo de formagdo
continuada precisa pautar-se nas aprendizagens efetuadas pelos professores
e professoras em seu contexto de trabalho, pois com elas orientamos
nossas a¢des no cotidiano e damos sentido ao estar/ser docente. Trata-se
de reconhecer essa formagdo como movimentos de desenvolvimento da
autonomia docente, de criagdo e recriagdo de praticas necessariamente
refletidas e embasadas, onde se situam e sdo construidos os saberes e

fazeres da profissao.

Consideragoes sobre a formac¢ao continuada num continuum
de sentido

Identificamos, com as reflexdes empreendidas neste trabalho, que
o ponto de partida das mobilizagdes por formagao continuada docente
emerge do contexto do trabalho conjugado as interagdes professor-
aluno e professor(a)-professor(a). Afirmamos que, do contexto
escolar com suas multiplas interacdes, emergem as necessidades como
também as possibilidades de atuagdo. Torna-se necessario enfatizar
o aspecto coletivo que atravessa as mobilizagcdes docentes, no qual o

redimensionamento individual atravessa o coletivo, tecendo-se por
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partilhas e reflexdes sobre as experiéncias e conhecimentos construidos
por todos e por cada um/a.

Entendemos que nao ha uma resposta fechada, exata, mas, sim
apontamentos que descortinam possibilidades de compreensao sobre
as mobilizagdes por formagao continuada. Nao pretendemos apontar
conclusdes definitivas, uma vez que muito ha para se entender sobre
as experiéncias e o desenvolvimento profissional docente. Estamos
conscientes de que uma gama de experiéncias formadoras estdo a
acontecer, assim como o desenvolvimento segue enquanto praticas
pedagogicas ocorrem.

Apreendemos que precisamos formar docentes criticos, com
consciéncia de seu papel na sociedade e pesquisador de sua propria
pratica, percebendo sua agao cotidiana como um lécus de construgao de
saberes, onde se constrdi e reconstrdi seu percurso.

O isolamento entre a formacdo e realidade social destitui do
professor a capacidade de pensar a agdo pedagdgica, de compreender os
mecanismos de reproducao de desigualdades nas praticas pedagogicas,
impedindo-o de intervir na (re) construcgdo da realidade.

Os resultados de nossa investigagdo apontam para a necessidade
de compreender o desenvolvimento pessoal e profissional do professor
atrelado as experiéncias cotidianas. Sendo assim, defendemos que a
formagdo continuada esteja voltada para a produ¢ao de saberes e nao
por um consumo acritico, mas, sim, partindo das reais necessidades,
baseando-se nos diversos aspectos do que se passa no local do trabalho,
tomando a realidade em que a escola esta inserida.

A contribui¢ao de nosso trabalho para o campo da formagao de
professores e professoras reside no fato da fertilidade e potencialidade
do coletivo nas dinamicas formativas, uma vez que a auséncia do outro
dificulta a (re)criacao de ideias e de outras formas diferentes de atuagio.

No coletivo, ampliamos a percep¢ao que temos de nés mesmos, dos
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colegas e dos alunos, entendendo todos como sujeitos que coletivamente
(re)constroem conhecimentos.

Compreendemos, assim, que a formagdo continuada pode ser
realizada de diferentes formas, desde a pratica cotidiana, passando pelas
reunides ou centros de estudos, nos dialogos realizados no corredor
ou no recreio, nas leituras e estudos. Queremos dizer que a dinamica
formativa necessita reconhecer o professor como protagonista, ator e
autor de sua formagéo, produtor de um saber rico de sentido. E, por ser
significativo, esse saber deve ser convidado a adentrar nas instancias

formativas, produzindo formas verdadeiras de desenvolvimento.
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