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Resumo: Na primeira parte desta argumentagdo, levantou-se um pouco
das contribuigdes tedricas em torno da cultura digital, numa perspectiva
de problematizagdo do fetiche que a cerca. Posteriormente, quanto aos
usos e apropriagdes das tecnologias por parte dos jovens, buscou-se
tratar de um imaginario que parece estar organizado em duas correntes
centrais: os favoraveis da existéncia de certa expertise tecnoldgica para
a geragdo atual, e aqueles que buscam rever tal idedrio. Em seguida,
apresentaram-se alguns dados acerca da utilizagao das midias digitais
por professores de educagdo basica na realidade brasileira. Para tanto,
contamos com a pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informagao e
Comunicagdo nas Escolas Brasileiras - TIC Educagdo 2010, realizada
pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informagdo e da
Comunica¢do (Cetic.br) no dmbito do Comité Gestor da Internet no
Brasil - CGLbr. Neste sentido, também recorremos a uma investigagao
desenvolvida como parte do Programa de Trabalho sobre a Sociedade
da Informagao da UFR]J, com apoio do Centro Edelstein de Pesquisas
Sociais. Este estudo coletou dados de professores da rede municipal do
Rio de Janeiro no que se referia a apropriagdo da informatica e internet
pelas escolas. Por fim, foram elaboradas algumas consideragdes em
torno das praticas pedagdgicas na conjuntura da cultura digital, tendo

1 Este artigo é uma continuidade do trabalho “O professor e a pratica pedagdgica no
contexto da cultura digital”, aprovado para ser apresentado no XVI Endipe — Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino, 2012. Aqui, para endossar a pesquisa do
CGI - TIC Educacéo 2010, recorri a investigagdo do Programa de Trabalho da UFRJ
(2011), além de fazer algumas modificagdes e acréscimos no aspecto teorico.

2 Mestranda em Educag@o pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da PUC-
Rio
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em vista as influéncias que as representagdes acerca do jovem usudrio
das midias digitais podem estar exercendo sobre a legitimidade do fazer
docente.

Palavras-chave: Professores. Estudantes. Tecnologias Digitais. Praticas
Pedagdgicas.

Abstract: : In the first section, stood up somewhat from the theoretical
contributions around the digital culture, with a view to questioning
about the fetish. Later, on the uses and appropriations of technologies
by young people, we tried to deal of an imagination that seems to be
organized into two main currents: those in favor of the existence of
certain technological expertise for the current generation, and those who
seek to review such ideas. Then, we presented some data on the use of
digital media for basic education teachers in the Brazilian reality. To this
end, we have a research on the use of Information and Communication
Technologies in Brazilian Schools - ICT Education 2010, conducted by
the Center for Research on Information Technology and Communication
(Cetic.br) within the Internet Management Committee in Brazil - CGI.
br. In this sense, also resorted to a research conducted as part of the
Work Program on the Information Society of the UFR] with the support
of the Edelstein Center for Social Research. This survey collected data
on teachers from municipal schools of Rio de Janeiro as it relates to
ownership of computers and internet in schools. Finally, we developed
some thoughts about teaching practices in the context of digital culture,
in view of the influences that the representations about the young user
of digital media may be having on the legitimacy of the teaching activity.

Keywords: Teachers; Students; Digital Technologies; Teaching Practices.

Introducao

O ponto de partida para a elabora¢ao deste trabalho foi
proporcionado pelas discussdes durante a fase de andlise dos dados
da pesquisa Juventude e Midia: fatores escolares e sociais. Esse estudo
(financiado por FAPER]J/CNPq e CAPES-PROEX) envolveu trés grupos
de pesquisa: GRUPEM - Grupo de Pesquisa em Educa¢ao e Midia

433



e LAEd - Laboratorio de Avaliacdo da Educagdo, ambos da PUC-
Rio; e Coordenagdo de Educagio em Ciéncias do MAST (Museu de
Astronomia e Ciéncias Afins). Fago parte do GRUPEM.

A amostra compreendeu 39 escolas da rede publica municipal do
Rio de Janeiro e um conjunto de 3705 alunos e 127 professores (de turmas
do nono ano do Ensino Fundamental). Os objetivos dessa investigagdo
consistiram em: identificar modos de uso de midia pelos estudantes e
seus professores e as habilidades desenvolvidas diante dos diferentes
ambientes de utilizagdo; perceber correlagdes entre habilidades no uso
de midias digitais e motivagao para os estudos entre os alunos e investigar
fatores escolares ligados a promog¢ao de motivagdo dos estudantes para
o aprendizado e a correlagdo destes com a probabilidade de desfechos
educacionais favoraveis a continuidade dos estudos.

A partir da pesquisa Juventude e Midia, tive, num primeiro
momento, curiosidade pela interacao entre os jovens e seus professores
na atual conjuntura caracterizada pela presenca significativa das
tecnologias digitais. Posteriormente, no desdobramento de minhas
reflexdes, escolhi abordar a figura do professor e suas praticas. Nesse
sentido, esta argumentagdo tem por base discutir a legitimidade da
pratica docente em um contexto marcado pela intensa mediagdo

tecnoldgica da comunicagao e amplo acesso a informagao.

Cultura digital

Em meio a onipresenca da midia na contemporaneidade,
vivenciamos condi¢gdes de acesso facilitado e quase universal a
informacao. Esse panorama permitiu tecer defini¢des como sociedade
da informacio ou do conhecimento (LEVY, 1993), ou, ainda, na
tentativa de explicar as circunsténcias atuais das relagdes sociais, termos
como cibercultura (idem, 1999) foram cunhados.

Dentre todos esses conceitos que tentam definira época em curso,
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profundamente atravessada pelas tecnologias da comunicagdo e macigo
contato com informagdes, discutirei um pouco mais sobre a cultura
digital, conceito no qual estdo inseridos os sujeitos que se relacionam
com as midias interativas e aqueles que nao sdo tao familiarizados com
estas.

Para André Lemos (2006), um dos grandes autores brasileiros
sobre o tema da cibercultura, com a chegada do século XXI ja ndo cabem
mais exames unilaterais quanto a relacdo entre tecnologia e sociedade,
que fomentem determinismos de ordem social ou tecnoldgica. Diante
do fendmeno técnico-cientifico atual, é necessiria uma mudanca
epistemoldgica para se abordar a questao.

Antes de tratar especificamente da cibercultura, Lemos (2006)
fez um levantamento das representagdes da técnica ao longo da histéria,
considerando suas dimensdes sociais, culturais e filoséficas. Entretanto,
como ponderou o autor, ainda que seja importante considerar a histéria
das técnicas, a cibercultura nao seria um estado atual da evolucdo
de tantos projetos anteriores, técnicos e tecnocientificos. Para ele, a
cibercultura se caracteriza principalmente por uma nova e estreita

relagdo com a sociedade.

Um pouco da historia dos objetos técnicos e o surgimento da
cibercultura

Se, na tekhne grega, a relagio homem-técnica era qualificada
pela utilizacdo de ferramentas e instrumentos, na modernidade o
homem se afastou dessa operagao e a maquina ocupou um lugar central.
Desse modo, a maquina engendrou uma nogao de que a tecnologia nao
integrava a cultura humana, passando a ser vista como inimiga, com
certo distanciamento pelo homem, situagdo que se tornou ainda mais
flagrante com o advento da industrializagdo. Assim, as relagdes com

as tecnologias nasceram marcadas pelo fascinio e medo. E esse medo
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teve motivagdes na época moderna, quando a ndo manipulagdo de
instrumentos por parte do homem pareceu desumanizar a técnica.
Como nos diz Lemos (2006, p. 30), “a técnica moderna seria a cultura
sem técnica, ou melhor, contra a técnica’”.

O autor discorreu acerca da genealogia da técnica, destacando
trés estados de desenvolvimento dos artefatos técnicos: o elemento
(a ferramenta), o individuo (a maquina) e o conjunto (industrias).
A primeira fase, a dos elementos, perdurou até o século XVIII,
alimentada pelo ideal de progresso continuo. A técnica somente se
tornou tecnologia no segundo momento, no estagio dos individuos
técnicos. Quando a maquina assumiu o lugar do homem, atingiu-
se o controle e dominio da natureza, caracterizando o periodo da
modernidade técnico-cientifica. Na terceira etapa, apds a segunda
revolu¢ao industrial, instaurou-se o periodo da energia termodindmica
e nuclear. E no século XXI que vivenciamos um outro axioma de
desenvolvimento, sendo denominado de “nivel das redes (como
interligacao de conjuntos). A cibercultura apareceu e se desenvolveu
neste nivel. Aqui as meta-maquinas digitais (computadores) nao
manipulam mais matéria e energia. Agora, trata-se de traduzir a
natureza em dados binarios” (LEMOS, 2006, p. 34).

Lemos defende que o surgimento das tecnologias de comunicagao se
deu no século XIX, e ndo no século XX, como é comum pensar. Para ele, ja
com os adventos do telégrafo, radio, telefone e cinema, 0 homem intensificou
a vontade de agir a distancia, “da ubiquidade” (LEMOS, 2006, p. 68).

Os media ensejavam um novo marco social e comunitario.
Entretanto, a utopia anunciada por estes somente vem a ser efetivada
com a composi¢do do ciberespago. Assim, em seguimento as inovagoes
midiaticas do século XIX, o século subsequente é qualificado com a
chegada das tecnologias digitais e das redes telematicas.

Nessa ambiéncia de transformagdes, surgiu o que o autor define
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como cibercultura. De acordo com Lemos (2006), esse fendmeno extinguiu
a homogeneidade do espaco e a linearidade do tempo, categorias caras a
modernidade ocidental. A cibercultura compde uma espécie de desenho
sociotécnico, onde os individuos interagem intensa e amplamente a partir
das tecnologias digitais.

As tecnologias digitais revolucionaram a comunicagdo, agora
possivel em tempo real. Nesse sentido, as mudangas trazidas por esses
artefatos seguiram duas frentes: “no modo de conceber a informagéo
(produgao por processos microeletronicos) e no modo de difundir as
informagodes (modelo Todos-Todos)” (LEMOS, 2006, p. 79).

Contudo, o autor reforca que, por meio da cibercultura, a
comunicagao foi intensificada, propiciando a circulagdo de informacoes
sob os mais diferentes aspectos, sustentando a formagao dos agrupamentos

sociais. Nessa seara, os jovens seriam os mais beneficiados, uma vez que,

o ciberespago cria um mundo operante, interligado
por icones, portais, sitios e home pages, permitindo
colocar o poder de emissdo nas maos de uma cultura
jovem, tribal, gregaria, que vai produzir informagao,
agregar ruidos e colagens, jogar excesso ao sistema
(LEMOS, 2006, p. 87).

O fetiche vinculado a cultura digital

Por cultura digital entendo o que vivenciamos hoje, talvez, de
modo irreversivel. A ela estao vinculados adultos, jovens e criangas.
Mas estes dois ultimos, devido a desenvoltura com que se relacionam
com os meios digitais, sao concebidos como os sujeitos privilegiados
desse contexto. Talvez, por isso, a cultura digital seja frequentemente
associada as culturas infantis e juvenis. De acordo com Duarte, Barros e
Migliora (2011, p. 156),

a comunica¢ao mediada pelas tecnologias digitais
tornou possivel o que chamamos de cultura digital,

437



algo que nos envolve, como atmosfera, e de que
participamos como produtores e consumidores,
pois integra nossa vida cotidiana, nossas casas e
as relacdes que estabelecemos entre nds e com o
mundo material e simbdlico.

A cultura digital ¢ um fendmeno que, sem divida alguma, trouxe
alteragoes significativas para o modo como percebemos, relacionamo-
nos e nos comunicamos. A despeito de reconhecermos as evidéncias e
dimensdes assumidas pela cultura digital na sociedade contemporanea,
como argumentam as autoras (idem), cabe refletirmos porque
conferimos a ela caracteristicas que nunca haviam sido associadas a
nenhuma outra cultura anterior a essa, como a cultura oral, a cultura
escrita e a cultura visual, por exemplo.

Nesse sentido, a cultura digital tem sido atribuida uma espécie
de fetiche, como “algo que rompe radicalmente com o que lhe precedeu
e que, por isso, prescinde da agdo socializadora dos adultos e das
instituicoes” (DUARTE et. al., 2011, p. 157).

Essa forma de compreensao da cultura digital alude a cisao
entre geragdes, na qual os mais velhos estio sendo desincumbidos da
tarefa de condug¢ao dos jovens no mundo atual. No ambito escolar, essa
situacdo vem se desdobrando na relacdo entre professores e alunos
no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem, no qual a
legitimidade do docente pode estar sendo questionada, por conta da
suposta especializa¢ao tecnologica dos jovens.

Para o entendimento da figura do professor e sua pratica
pedagogica em tempos de cultura digital, pode ser interessante a
abordagem do que professores pensam sobre a relagao dos jovens com
as midias interativas, uma vez que estes ultimos sdo concebidos como os
protagonistas dessa cultura. Tendo em conta que, muito do que tem sido

dito sobre os jovens no que se refere as tecnologias tem fragil alicerce
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empirico e tedrico, mesmo no meio académico (BENNETT et al., 2008),
ainda assim os discursos correntes podem contribuir para se entender
as concepgdes em torno desses sujeitos quanto a utilizacao das midias,
discursos esses que podem também estar sendo compartilhados pelos
professores.

As representagdes sobre a relagdo entre os jovens e as tecnologias
digitais parecem seguir duas tendéncias centrais: a defesa de uma
condicdo elevada para os jovens ante ao fendmeno tecnoldgico atual e
a problematiza¢ao que esta embutida nessa nogao (BENNETT et al,,
2008).

Revisao da nogao que cerca os jovens usuarios de tecnologias e
celebracao de um status

De acordo com Bennett et al. (2008), conforme ja dito, as
discussdes acerca da suposta alta especializagdo digital dos jovens sdo
pouco teorizadas e desprovidas de uma base empirica solida.

Por isso, é interessante observar que, apesar das generalizagdes
feitas, ha consideraveis matizes no interior da categoria dos jovens usuarios
de tecnologias, que apontam para diferentes graduagoes de envolvimento,
e ndo somente para determinada utilizagdo altamente especializada por
parte dos adolescentes (LIVINGSTONE; HELSPER, 2007).

Segundo Livingstone (2009), isso se deve ao fato de parte dos
desafios de usufruir as muitas possibilidades oferecidas pela internet
corresponde ao grau de preparo requerido para tanto. De acordo com
a autora, nao ¢ dificil encontrar jovens revelando dificuldades em usar
a internet, ndo obstante a retérica popular segundo a qual a juventude
tem sido considerada como a ‘geragdo digital.

Por outro lado, nessa esfera dos argumentos sobre os usos e
habilidades tecnoldgicas, ha de se ponderar que os jovens estao sendo

considerados como portadores de um saber cujo reconhecimento por
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parte dos demais ¢é, talvez, inédito na historia. A expertise tecnologica
tem conferido a juventude certo status que pode estar desestabilizando
a relagdo com as geragdes anteriores, por muito tempo definidas pela
funcao de transmissao e preparo dos mais novos na inser¢ao do contexto
social.

Por meio de entrevistas e observacoes realizadas com
adolescentes em algumas casas, Livingstone (2009) percebeu que
eles mesmos sdo conscientes de ser a primeira gera¢do a crescer
com a internet, de acordo com uma espécie de celebracdo desse
status. Entretanto, enquanto afirmag¢des sdo revistas acerca das reais
potencialidades dos jovens usuarios de midias digitais; é preciso
reconhecer o valor social corrente atribuido a eles. Segundo a autora,
em raros momentos, na histéria, os mais novos apresentaram maior
conhecimento, em comparagdo aos adultos, em habilidades altamente
valorizadas pela sociedade.

Tentando entender as especificidades das tecnologias digitais e
as diferentes maneiras com que os adultos e os jovens interagem com
elas, Livingstone (2009) pontua o contraste entre as midias digitais
e as anteriores (livros, quadrinhos, cinema, radio e televisdo). Para
ela, a oposigdo ocorreria porque, no caso destas, se ndo houvesse
familiaridade com os conteuidos particulares com os quais os mais novos
estivessem envolvidos, os adultos poderiam acessar e entender o meio,
o ambiente midiatico (com os quais ja eram familiarizados), se assim
eles desejassem, a fim de compartilhar as atividades com as criangas. No
caso das tecnologias digitais, suas demandas alocam muitos a posi¢do
de distanciamento diante das informacoes experimentadas pelos jovens,
pois a proximidade com essas midias requer certo conhecimento das
interfaces para acessar os conteudos cuja desenvoltura ainda nao foi

popularizada.
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Sobre os professores na era tecnoldgica

Na outra direcdo do debate, encontram-se os professores.
Conforme visto, os discursos tendem a produzir uma clara distingao em
relagdo ao envolvimento com as midias interativas, colocando de um
lado os jovens e, de outro, os nascidos antes da ampla difusao das TICs,
grupo onde se encontra hoje a maior parte dos docentes.

Nessa realidade, a escola supostamente perderia a centralidade
na formagdo dos sujeitos. E, portanto, segundo essa tendéncia, a
proliferacao das tecnologias também contribuiria “para acelerar a crise
de identidade dos professores” (ALONSO, 2008, p. 754).

No que se refere ao campo da educagdo, com as promessas
que seguem as tecnologias e certos discursos apocalipticos em torno
da escola e do docente, é importante salientar que as dificuldades e
os entraves apresentados pelos sistemas educacionais em diversas
realidades, bem como a crise “nas relagdes de autoridade entre professor
e aluno” (LISSOVSKY; SOR]J, 2011, p. 2) precede o advento das midias
digitais e internet.

Diante disso, ¢ fundamental compreendermos como esses
profissionais vém se relacionando com as tecnologias com as quais seus
alunos tém tanta intimidade. Sera que os professores estdo de fato tdo
distantes das tecnologias digitais? E, no caso de certa afinidade com as
TICs, em que medida essa condicdo se reflete na pratica docente?

Para situar o debate sobre trabalho pedagogico e tecnologias
digitais, ¢é interessante considerarmos os mapeamentos que vém sendo
produzidos por alguns estudos, tendo como figura central o professor.

Para tanto, nesta argumentacao contamos com uma investigagao
de Aambito nacional recente, que ofertou alguns dados sobre os contornos
de utilizagao das TICs pelos docentes. Esta pesquisa permitiu entender
um pouco mais sobre a relacao entre esses profissionais e as tecnologias,

na realidade brasileira. Foi realizado pelo Centro de Estudos sobre as
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Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao (Cetic.br) no dominio
do Comité Gestor da Internet no Brasil - CGLbr, e foi intitulada Uso
das Tecnologias de Informa¢ao e Comunicagao nas Escolas Brasileiras -
TIC Educagdo 2010. Complementando os resultados dessa investigagao,
também consideramos as informagodes fornecidas pelo Programa de
Trabalho sobre a Sociedade da Informagdo, da UFR]. Esta pesquisa
recolheu dados sobre professores do ensino fundamental do municipio
do Rio de Janeiro, em relagdo aos seus habitos ao utilizar os recursos da
informatica e da internet nas escolas’.

O estudo TIC Educagao 2010 teve como finalidade mapear
implantagdes e usos da Internet de banda larga no cotidiano de escolas
publicas, tanto na gestdo administrativa quanto, principalmente, na pratica
pedagogica. A coleta de dados cobriu uma amostra de 500 instituigoes
escolares publicas de zonas urbanas em todo o territério nacional,
incluindo escolas estaduais e federais que ofereciam Ensino Fundamental
(I e II) e Ensino Médio. Foram entrevistados 1.541 professores, 4.987
estudantes, 497 diretores e 428 coordenadores pedagdgicos.

No que diz respeito aos docentes, de acordo com o relatério TIC
Educagao, o professor da rede publica apresenta uma média de 15 anos

de exercicio da profissao. Isso significa que esse professor

“iniciou a docéncia na metade da década de 1990,
quando os computadores pessoais ainda nao haviam
penetrado de forma significativa a sociedade brasi-
leira e os responsaveis pelas politicas publicas de

3 A pesquisa do Programa de Trabalho sobre a Sociedade da Informacéo, da UFR],
enfocou os professores e suas atitudes quanto ao uso das tecnologias na escola. Um
dos objetivos desse estudo era problematizar a implementacdo de programas de
distribui¢do de computadores nas instituigdes escolares. Dentre estes, foram citados
no trabalho que segue, nas referéncias bibliograficas, o programa Conectar, da
Argentina, o programa Enlaces, do Chile, e, no contexto nacional, o Pro-info, o projeto
4 + 2 e 0 Pro-Uca. Devido as dimensdes do presente artigo, considero apenas os dados,
referentes aos professores, que coincidiram com os resultados da investigacao TIC
Educa¢io 2010.

442



educacio bésica ndo tinham proposto medidas que
pusessem o equipamento a disposi¢do dos alunos”
(BRASIL, 2010, p. 114).

No caso do Rio de Janeiro (pesquisa do Programa de Trabalho
da UFRJ), em uma amostra que incluiu 475 professores, 66% tinham 41
anos ou mais.

A idade dos docentes é um fator significativo para os estudos
sobre a relagao desses profissionais com as tecnologias, pois, a partir do
perfil etario, pode-se deduzir “que a ampla maioria destes professores
praticamente nao teve contato com computadores pessoais na infancia
e adolescéncia” (BRASIL, 2011, p. 4).

Ante essa paisagem, a investigacdo do Comité Gestor da Internet
no Brasil (CGLbr) também arriscou uma correlagdo entre o pouco
contato com computadores e Internet em programas de formagdo
inicial docente como uma das causas para a dificuldade na apropriacao
das midias interativas a pratica pedagodgica dos tempos atuais.

No quesito preparagdo de aulas, o relatério TIC Educacao
observou que a Internet tem sido consideravelmente aproveitada. No
minimo uma vez por semana, os professores utilizam os recursos da
web para procurar conteudos, atividades e exemplos a serem levados
para a sala de aula. Entretanto, um numero bem menor de docentes
recorre a Internet para comunicar-se com os pares, o que nos leva a
crer que os professores tém subutilizado as possibilidades da Internet
para a comunicag¢ao. Esta ultima questao também foi observada entre
os docentes do municipio do Rio de Janeiro. Apesar de os professores
terem revelado uso significativo da internet, pouco recorrem a ela
para comunica¢ao profissional. Quando se trata dos colegas docentes,
o percentual (74,5%) dos que fazem uso da rede para contato com os
pares ¢ um pouco maior. Mas esse contingente tende a diminuir na
comunica¢do com o0s outros niveis hierarquicos - 37,5% utilizam a
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internet para se comunicar com a dire¢io da escola, enquanto 23%
acessam a rede para contato com os alunos.

De acordo com os dados do CGILbr, “os professores mais jovens
usam a Internet de forma mais frequente: entre os profissionais de até 30
anos de idade, 74% recorrem a rede a0 menos uma vez por semana para
preparar aulas; na faixa etdria acima de 45 anos, esse indice cai para 58%”
(BRASIL, 2010, p. 124). Esse ponto também coincide com o &mbito carioca,
no qual os docentes mais jovens (de 21 a 30 anos) apresentaram maior
desenvoltura com as ferramentas tecnoldgicas quando comparados aos
mais velhos, sendo também mais assiduos na frequéncia de uso da internet.
Diante desses resultados, pode-se verificar que “o professorado apresenta a
mesma tendéncia da maioria da populacio, onde o segmento mais jovem é
usuario mais habilidoso e mais frequente” (BRASIL, 2011, p. 7).

Quanto as atividades de aprendizagem, o estudo TIC Educagao
constatou que o cotidiano das salas de aula baseia-se em procedimentos
que conservam o docente como “figura central da dinamica de
aprendizagem, como o transmissor de conhecimento, fonte primaria
de informagao, controlador e direcionador de todos os aspectos da
aprendizagem” (BRASIL, 2010, p.125). Portanto, as praticas mais
comuns, que determinam a rotina didria nas escolas publicas, sdo
atividades de exercicio do conteudo, aulas expositivas e interpretagdo
de textos. Segundo o TIC Educagdo, tarefas que enfocam o estudante
como protagonista no processo de aprendizagem em sala de aula, “como
debates, jogos educativos e produgdo de materiais pelos alunos” (idem),
sao raramente praticadas em relagdo aquelas centralizadas no professor.

A utilizagao das tecnologias na escola, pelos professores
investigados, ainda foi consideravelmente baixa. Isto se deveu, por um
lado, no caso do Rio de Janeiro, a um entrave estrutural. E flagrante a
constata¢ao de que somente 7% dos docentes pesquisados qualificaram

os recursos disponiveis na escola como plenamente satisfatérios. Em
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outro aspecto, na investigacao do CGL.br, esses profissionais revelaram
que uma das principais dificuldades para o uso mais intenso das
tecnologias na instdncia escolar, na percepgao deles, deve-se ao grau
inferior de expertise tecnologica em comparagdo ao nivel apresentado
pelos estudantes. A maioria dos professores (64%) “concordou
totalmente que os alunos da escola sabem mais sobre computador e
Internet do que o docente” (BRASIL, 2010, p. 129). Essa perspectiva
foi defendida inclusive pelos professores mais jovens. Nesse viés, a cada
quatro docentes, pelo menos um se sentiu desautorizado a lan¢ar mao
das tecnologias na escola, por acreditar nao conhecé-las o bastante para
essa iniciativa.

Entretanto, apesar das dificuldades na inser¢ao das TICs nas
praticas escolares, o estudo revelou que o docente tem mais proximidade
com as tecnologias do que o restante da populagdo com mesma faixa
etaria. Uma proporgao de 98% dos professores ja utilizou o computador
e 97% acessaram a Internet em algum momento e, em contrapartida,
quase metade dos brasileiros nunca teve contato com computador
ou acessou a Internet. Na rede municipal do Rio de Janeiro, 98% dos
docentes ndo somente tiveram contato com computador como possuem
esse equipamento na residéncia. Destes, 79% também dispdem de
internet via banda larga.

A partir das duas pesquisas aqui consideradas, tanto a de
dimensao nacional quanto, mais especificamente, a do municipio do Rio
de Janeiro, pode-se concluir que, no que tange ao professor, embora este
tenha adquirido um espaco sélido de atuagao, inclusive com qualificagdo
académica, ele ainda se depara com condigées precarias de trabalho,
devido a uma jornada exaustiva, baixos salarios, falta de subsidios a
obtengdo de equipamentos e caréncia de apoio para o aprimoramento
profissional.

Contudo, se, por umlado, a escola e os professores tém sido cobrados
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para acompanhar o advento das tecnologias, devendo delas usufruir em
prol da educagdo, por outro, cabe promover toda a estrutura necessaria
ao docente, em termos de formacio inicial e continuada. Afinal, “ndo se
pode esperar que o professor, sozinho, promova possiveis mudan¢as no
paradigma da educagdo” (BRASIL, 2010, p.132), incorporando, por meio

do fazer docente, a escola na cultura digital, sem respaldos para tanto.

Praticas docentes e tecnologias digitais

Umas das caracteristicas mais significativas para essa vertente do
campo de pesquisas em formagdo docente, as praticas pedagdgicas, é o
enfoque dado as percepgdes dos professores. Nesse sentido, quando se
reconhece a importancia de compreender o fendmeno da cultura digital
pelo ponto de vista do professor, através de suas impressoes, o dominio dos
saberes e praticas docentes pode ser um grande aliado. Antes de politicas
serem implementadas e programas de formacao serem reformulados para
atender as demandas do tempo, sao os professores, no ambito da sala de
aula na tessitura do trabalho diario, que melhor podem perceber o que
muda ou ndo na atua¢do docente em meio ao advento das TICs.

Segundo Pimenta (1999), a partir dos estudos sobre as praticas
pedagdgicas, é possivel adentrar nas discussdes sobre a composi¢ao da
identidade do professor através do reconhecimento de saberes oriundos
da pratica cotidiana, nos quais as tradi¢bes sdo revistas e o lugar
profissional do docente é afirmado.

Essa perspectiva defendida por Pimenta (1999) é de essencial
valia para se consolidar a relevancia do papel do professor na era
tecnoldgica, uma vez que os discursos em torno da cultura digital
estdo sendo determinados, em sua maioria, pela “formagao de crengas
no poder miraculoso das tecnologias informacionais” (MATTELART,
2002, p. 9 apud BARRETO, 2004, p. 1183). Diante desses discursos que

afetam diretamente o docente, cabe prover oportunidade em que este
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fale sobre a situagdo corrente de sua pratica e das proprias expectativas
de mudangas. Por outro lado, o papel do professor, de fato, precisa ser

repensado. Na contemporaneidade, urge observar que o docente deixou

de ser o controlador do que cada aluno faz na
sala de aula e transmissor de um conhecimento
que ele monopoliza (qualquer aluno pode checar
online as informacdes transmitidas pelo mestre e
eventualmente questiona-las), para transformar-
se numa figura socratica que ensina a refletir e a
questionar (LISSOVSKY; SOR], 2011, p. 17).

Talvez, na atual conjuntura, este possa ser um caminho para
a redefinicdo da identidade docente, bem como de sua legitimidade.
Afinal, a despeito de todos os aparatos tecnoldgicos que nos cercam,
o professor continua sendo fundamental mediador dos processos de
conhecimento. E ele quem pode, no contato sistematico com o aluno,
orientd-lo na travessia da espontaneidade com que este se relaciona com

as midias a aprendizagem efetiva.

Consideragoes finais

Neste artigo, pretendi tragar um esbogo da discussdo em torno
dos jovens usuarios de midias digitais, com enfoque para a oposi¢ao entre
eles e as geragdes anteriores, onde se inclui a maioria dos professores. O
imaginario acerca da juventude diante da utilizacao das midias interativas
demonstrou a celebragdo de um status vivenciado pelos jovens - devido
ao conhecimento em habilidades altamente valorizadas pela sociedade.

Como revelou a pesquisa desenvolvida pelo Comité Gestor da
Internet no Brasil - TIC Educagdo 2010, os professores se sentiram de-
sautorizados em inserir as TICs nas praticas pedagodgicas, porque se
consideraram menos especializados em tecnologias quando compara-

dos aos alunos. Portanto, as percepgdes sobre os jovens usudrios de mi-
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dias digitais também estdo sendo compartilhadas pelos professores. Por
isso, compreender as principais vertentes da discussao contribui para a
desmistificagdo do imaginario em torno da geragao atual. E, por outro
lado, buscar entender a maneira como os professores estao utilizando
as tecnologias é importante para as reflexdes que abordem as praticas
docentes no &mbito da cultura digital.

Diante dos estudos apresentados neste trabalho (TIC Educagao
2010 e dados do Programa de Trabalho da UFR]), pode-se perceber que
tanto alunos quanto professores estdo proximos das tecnologias de infor-
mac¢ao e comunica¢do, embora os estudantes demonstrem mais interesse
e familiaridade com seu uso. Entretanto, um fator preocupante é o fetiche
que tem adornado essas tecnologias, contribuindo para desestabilizar o
lugar do professor e a legitimidade de sua pratica, devido a suposta espe-
cializagdo tecnologica dos jovens. Por outro lado, ndo ¢é suficiente a pro-
ximidade dos docentes com o computador e a internet. Como concluiu
a pesquisa do Programa de Trabalho da UFR], essa condi¢ao nao tem se
desdobrado em aumento da qualidade das praticas pedagogicas. Mesmo
com a crescente difusdo de programas de distribui¢do de computadores
nas escolas, enquanto esse fato pode seguir as ondas do tempo, a utili-
zagdo de tais recursos “para fins especificos de reforco do aprendizado”
(2011, idem) requer capacitacao dos profissionais.

Por fim, por conta da propaga¢ao em massa das tecnologias que
caracterizam a cultura digital, e mesmo de algumas iniciativas de for-
magao continuada, podemos perceber que os professores estio mais
proximos das midias interativas, ainda que tal utiliza¢ao nao necessaria-
mente tenha se refletido nas praticas pedagdgicas. Nao raro, discursos
apontam as tecnologias como importantes recursos de redimensiona-
mento da escola e do fazer docente. Enquanto isso, os professores conti-
nuam apresentando dificuldades para agregar as tecnologias as praticas

escolares, por se declararem pouco habilidosos em midias digitais em
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referéncia aos alunos. Contudo, por mais que o fetiche que cerca a cul-
tura digital contribua para desautorizar o adulto na condugdo dos mais
jovens no contexto social, no caso da aprendizagem continua sendo o
professor o mais qualificado para mediar a relagdo entre jovens e tecno-

logias em prol da aprendizagem.
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