A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM SINDROME DE
DOWN NA PERSPECTIVA DE PROFESSORES E GESTORES:
COMO A INCLUSAO ESTA OCORRENDO EM PEQUENOS
E MEDIOS MUNICIPIOS BRASILEIROS

SCHOOL INCLUSION OF STUDENTS WITH DOWN
SYNDROME IN TEACHERS’ AND MANAGERS’ VIEWS:
HOW INCLUSION HAPPENS IN SMALL AND
MEDIUM-SIZED BRAZILIAN CITIES

Evani Andreatta Amaral Camargo'

Resumo: Este texto tem como objetivo fazer algumas reflexdes sobre a
inclusdo de alunos com sindrome de Down (SD) na escola regular. Tais
reflexdes foram elaboradas a partir de orientagdes que realizei em Trabalhos
de Monografias de um Curso de Especializa¢ao, na perspectiva tedrica de
Vigotski e Bakhtin. Os trabalhos ocorreram em cidades dos estados do
sudeste e nordeste, o que permite que se faga um mapeamento parcial da
inclusao de alunos com SD. Tais trabalhos foram feitos baseando-se no
posicionamento de professores, gestores e alguns pais de sujeitos com SD,
que frequentam a escola regular. Como resultados, discuto que o qué esta
garantido por lei ainda ndo se efetivou na pratica, e isto tem interferido
no processo de inclusao. Além disso, aspectos em relagdo aos preconceitos
que esses individuos ainda carregam influenciam os atores ligados a eles.
E necessirio que concepgdes sejam modificadas, pois, pelas discussoes
tedricas, o sujeito se desenvolve a partir da aprendizagem, que leva ao
desenvolvimento. O caminho para se modificar as concepgdes sobre a
deficiéncia e inclusdo ¢é a formagao desses professores e gestores, bem
como uma politica publica comprometida em auxilia-los, de fato, em suas

atividades cotidianas, num processo de formagdo continuada.
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Abstract: This text aims to reflect on the inclusion of students suffering form
Down Syndrome (DS) at regular schools. Such reflections came from the
supervision carried out for the monograph preparation of a Specialization
Course, based on Vygotsky’s and Bakhtin’s theoretical perspective. The
work was done in cities from the Southeast and Northeast regions, what
allowed us to have a partial mapping of the inclusion of students suffering
from DS. Such work was based on the views from teachers, managers and
some parents of DS subjects who go to regular schools. In the results, I
discuss that what is granted by the law is not effective in practice and this
has been interfering in the inclusion process. Moreover, aspects related
to the prejudice faced by these individuals influence the actors related
to them. It is necessary to have modified conceptions because, based on
theoretical discussions, the subject develops from learning, which leads to
development. The way to change conceptions about deficiency and inclusion
is the formation of these teachers and managers, as well as a public policy
committed to help them effectively in their daily activities, in a process of

continued education.

Keywords: Inclusion; Down Syndrome; Education.

Introdugao

Este texto tem como objetivo fazer algumas reflexdes sobre o pro-
cesso de inclusdo de criangas e jovens com sindrome de Down (SD) na
escola regular. Tais reflexdes foram elaboradas a partir de orientagdes que
realizei em Trabalhos de Monografias de um Curso de Especializagao em
Atendimento Educacional Especializado, em 2011. Como os alunos sao

de diferentes cidades e estados brasileiros, julguei ser interessante essas
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discussoes, pois abarcam diversas regides e podem mapear, a0 menos par-
cialmente, como este fato estd sendo delineado no Brasil, neste momento.

Como este estudo apresenta a posi¢ao de professores, gestores e
alguns pais frente a inclusdo escolar de sujeitos com SD, em primeiro
lugar situo a perspectiva tedrica em que me baseio para discutir as ques-
toes educacionais, de aprendizagem e desenvolvimento. Para isso, discorro
sobre as reflexdes de Vigotski (1989) a respeito da Defectologia, trabalho
no qual o autor argumenta sobre a importancia do outro para sujeitos com
deficiéncia. Segundo tal autor, as significages feitas por seus pares sociais
¢ que os constituem como sujeitos. Tais sujeitos, mesmo com limitag¢oes
e potencial biolégico diferente dos demais, podem ter o desenvolvimento
diferenciado a partir de expectativas mais positivas do grupo social em
relacdo a eles.

Conforme apontado por esse autor, as atividades psiquicas vao
se estabelecendo no processo do desenvolvimento, na inter-relagdo com
o grupo social e sua colaboragdo, resultando nas fung¢des superiores da
atividade intelectual. Em relagdo a pessoa com algum déficit organico, as
fun¢oes elementares é que se encontram alteradas, tendo em vista que de-
correm de alguma alteragdo bioldgica. O desenvolvimento insuficiente das
fungdes superiores é consequéncia das fungdes elementares e ¢, portanto,
um fendmeno secundario. Para o autor, as maiores possibilidades para a
aprendizagem e desenvolvimento do sujeito com alguma deficiéncia se
encontram primordialmente na esfera das fung¢des psiquicas superiores,
que se forma a partir da esfera social. E ai, portanto, que entra o papel da
escola e do professor.

Ainda, para Vigotski (1984, 2001), o desenvolvimento decorre do
aprendizado, que, por sua vez, em uma inter-relacio dindmica, ¢ movido

pelo desenvolvimento anterior. Desta forma, aprendizado e desenvolvi-
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mento ocorrem no processo de mediag¢ao, em colaboragdo com o outro,
ou no contato com os objetos e signos culturais. Segundo Smolka (2000),
o desenvolvimento sé se efetiva pelo processo de mediagdo, a partir de
relagdes significativas. Dai a importancia dos ‘mediadores’: os professores,
familia e pares com quem os sujeitos com SD se relacionam ou os objetos e
signos culturais com os quais tém contato. Nessa perspectiva, o conceito de
zona de desenvolvimento proximal (também conhecida como imediata),
de Vigotski (1984; 2001), é fundamental. Este conceito é explicado como
sendo o espago entre aquilo que um sujeito tem de ciclos completos de
desenvolvimento (desenvolvimento real) e o nivel de desenvolvimento po-
tencial. Nesse intervalo processual e prospectivo, por acoes realizadas com
um outro do grupo social, é possivel a aprendizagem de novos processos,
que pode levar a novos conceitos. Aqui também entra o papel da escola, que
¢ um dos possiveis detentores do constructo cultural de um grupo social.

Clot (2006), outro autor que discute o desenvolvimento a partir
de Vigotski, argumenta que o mesmo se da quando ha a subversao de um
‘conhecimento’ apreendido do grupo social ou do outro com quem o sujeito
se relaciona. Argumenta, ainda, que na crian¢a a dependéncia desse outro
¢ maior. Dessa forma, quero relacionar tais premissas ao inacabamento
constituinte (nos termos de Bakhtin, 1997) que o social promove. Ao me
apropriar, subverter algo que o social ‘deixou inacabado’ constitutivamente,
¢ que o processo de aprendizagem/desenvolvimento (nesta ordem para
Clot - ja que toma para si os postulados vigotskinianos) se instaura. Quan-
do o adulto (professores e pais) propicia isto para outro sujeito é que o
desenvolvimento ocorre.

E importante incluir, ainda, reflexdes sobre a relagao entre o normal

e o patolégico. Segundo Sacks (1997):

Se ndo existe uma unica coisa viva que nao seja in-
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dividual: nossa satde é nossa, nossas doencas sio
nossas, nossas reagoes sao nossas — tanto quanto
nossas mentes ou rostos. A satde, as doengas e as
reagdes que temos ndo podem ser compreendidas in
vitro, em si mesmas; s6 podem ser entendidas com
referéncia a nds, como expressoes de nossa natureza,
de nossa existéncia, de nosso ‘estar aqui’ (da — sein)
no mundo. (SACKS, 1997, p. 260).

Embora a SD ndo seja uma doenga e sim uma alteragao genética, as
ideias de Sacks também podem ser usadas nesta perspectiva, tendo em vista
o processo de discriminagao que sujeitos com SD ainda sofrem em nossa
sociedade, neste momento historico e que, certamente, interfere no processo
de inclusao educacional. Complementando as ideias de Sacks, Canguilhem
(2009) argumenta, em relagao ao “normal” e “patolégico’, que o que pode
ser considerado “normal” estd imbricado de questdes filosoficas, sociais e
cientificas. Por exemplo, o tipo de parto cesariano, no comego do século
passado nem seria cogitado; seria considerado ‘anormal;, fora da ‘norma’;
hoje, em alguns paises, em alguns grupos sociais, é o mais praticado. Se
estivermos no campo das questdes psiquicas e/ou neuroldgicas, o limite
¢ muito mais ténue. O que ndo dizer entdo das dificuldades cognitivas ou
linguisticas, fungoes essas que decorrem da inter-relagao entre organico,
cultural, social e psiquico e que acometem os sujeitos com SD? Ha individuos
com déficits cognitivos que, em algumas culturas, por exemplo, as agrafas,
ndo apresentam maiores dificuldades e, em outras, ndo teriam o espago
social que lhes seria de direito “.. O normal nao é uma média correlativa
a um conceito social, ndo ¢ um julgamento de valor, é uma nogao-limite
que define o maximo de capacidade psiquica de um ser. Nao ha limite
superior de normalidade” (MINKOWSKI, 1984 apud CANGUILHEM,
2009, p. 80). Dessa forma, é importante a visao que educadores, dentro

de um grupo sociocultural, tenham de sujeitos com SD que possam vir a
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ser seus alunos. Se tais educadores os virem com uma capacidade limitada
de aprendizagem, por suas questdes e marcas organicas, todo o processo
educacional ja se inicia de uma forma prejudicada.

Para discutir as posi¢oes dos professores diante do processo de
inclusdao de alunos com SD, gostaria de discorrer sobre as especificida-
des do desenvolvimento de tais alunos e, em seguida, as questdes de seus
processos educacionais, bem como as propostas de inclusio e as politicas
publicas a isso dirigidas.

A SD é uma alteragdo genética na qual a presenga de um cromossomo
extra no par de cromossomos 21 faz com que tais individuos apresentem
uma série de caracteristicas fisicas (VOIVODIC, 2004). Quando nasce um
bebé com algumas dessas caracteristicas, levanta-se a hipdtese que ele tenha
tal sindrome, que s6 é comprovada a partir da andlise citogenética, pelo
cariotipo. Entre as caracteristicas desses sujeitos, verificam-se um déficit
intelectual e um atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, de linguagem
e da cognigdo. Estudos cientificos constataram que o comportamento e o
aspecto cognitivo nao dependem unicamente da alteragao cromossomi-
ca, mas do potencial herdado geneticamente e das influéncias do grupo
sociocultural. Com o avango das propostas cientificas, educacionais e te-
rapéuticas, temos tido, nas ultimas décadas, mudangas nas expectativas
de vida e do processo de desenvolvimento desses sujeitos, bem como nos
processos de inclusdo social e educacional. E no grupo social que temos as
ferramentas para possibilitar uma melhor adequacio para eles, bem como
para todos os sujeitos considerados diferentes.

Assim, o processo de inclusao escolar é um locus fecundo para
refletir sobre os processos de aprendizagem de alunos com necessidades
educacionais especiais, como é o caso dos alunos com SD. Neste senti-

do, podemos citar Freitas (2002), que analisou a produ¢do narrativa de
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adolescentes com SD em uma escola especial, e verificou que a dindmica
interativa da sala de aula, entre os educadores e tais sujeitos, constitui con-
di¢des fundamentais que permitem diminuir as dificuldades e desenvolver
a linguagem narrativa. Gostaria de argumentar que o fato da atividade
desenvolvida ser em grupo contribuiu para tal processo, pois este ¢ um
espa¢o muito rico, em que as trocas sao partilhadas entre os pares.

Padilha (2006) avalia que ha muito tempo se discute a superac¢do da
discriminagao e do preconceito em relagdo a pessoas diferentes. Juntando-se
a essa perspectiva, Laplane (2004) identifica que os principios da educagido
inclusiva sdo mais eficazes para promover institui¢des mais justas do que
aqueles que fundamentam a segregacao, e o cotidiano escolar é um espago
em que as diferencas se fazem presentes e é responsabilidade da escola
adaptar-se para supri-las.

Nesse sentido, cito a Declaragao de Salamanca (1994), que influen-
ciou os aspectos da educacéo inclusiva no Brasil e em diferentes paises; além
disso, apresenta como norma que toda crian¢a tem direito fundamental a
educagdo, e que os sistemas educacionais deveriam ser designados e progra-
mas educacionais implementados no sentido de se levar em conta a diver-
sidade das necessidades de todos os alunos, no sistema regular de ensino.

Com esse novo posicionamento mundial perante os alunos “diferen-
tes”, com necessidades educacionais especiais, os Parametros Curriculares
Nacionais (2000; 2008) foram criados pelo Ministério da Educa¢ao para
privilegiar as diferencas socio-histdricas de cada grupo de alunos, nos
diversos segmentos educacionais. Os pardmetros curriculares, no ensino
fundamental, tém como principais objetivos que as crian¢as compreendam
a cidadania como participagao social e politica; posicionem-se de maneira
critica, responsavel e constitutiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando

o didlogo, bem como se utilizem das diversas linguagens (verbal, musical,
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grafica, plastica e corporal) para produzir, expressar e comunicar suas ideias.
Os objetivos também focalizam a ampliagdo e o dominio dos contetidos
escolares, para que o aluno vivencie o exercicio da cidadania e de situagoes
de interagdo social diferentes daquelas proprias de seu universo.

O documento Referencial Curricular Nacional para a Educagéo In-
fantil, no aspecto especifico para as estratégias e orientagdes para a educagdo
de criancas com necessidades educacionais especiais (2000), apresenta o
propdsito de subsidiar a realizagao do trabalho educativo dessas criangas,
na faixa etdria de zero a seis anos. Antes mesmo da LDB/96, entendia-se
que o atendimento especializado era competéncia da area educacional,
e era definido como estimulagdo precoce. Atualmente, ele define o alu-
no com necessidades educacionais especiais como aquele que apresenta
“necessidades proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade”, por isso “requer
recursos pedagogicos e metodologias educacionais especificas” (p. 14).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (2008) argumenta que a educagao especial é parte da proposta
pedagdgica da escola regular e deve atender as necessidades educacionais
de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O atendimento educacional especializado deve
vir de forma articulada com o ensino comum. Esta proposta tem gerado
muitas ddvidas para gestores e educadores, e a grande questao é como
articular o atendimento especializado, cumprindo o papel necessario a
todos os alunos com diversas necessidades especiais.

De acordo com a Politica Nacional de Educagado Especial na Pers-
pectiva da Educagao Inclusiva (2008), os sistemas educacionais inclusivos e
a organizacgao de escolas passam a ser discutidos e ressignificados, levando

a uma mudanga estrutural nas escolas, para que todos os alunos tenham
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suas necessidades atendidas.

Por essas razodes, a inclusao de sujeitos “diferentes” no ensino re-
gular, e entre eles os com SD, é um desafio para a educagio e encontra-se
em processo, causando duvidas, insegurancas e discussdes nos gestores e
docentes que, de forma geral, ainda nio se sentem preparados para lidar
com as diferengas, principalmente as de ordem organica. Tais questoes de
inclusdo ja vém sendo discutidas ha algum tempo. Assim, no sentido de
aprofundar as inquietagdes, trago o seguinte texto de Monteiro (1997):

[...] No Brasil, de acordo com a politica educacional,
esta assegurado o ingresso do aluno deficiente em
turmas do ensino regular, sempre que possivel. Toda-
via, ainda poucos alunos com necessidades especiais
tém tido a oportunidade de frequentar salas de aula
regulares e, mesmo quando esta oportunidade lhes
¢ oferecida, as escolas e/ou profissionais tém poucos
recursos e conhecimento para garantir o sucesso e
permanéncia desses alunos. A falta desse recurso
concorre para a frustracdo do aluno, de seus pais
e sem duvida, para a marginaliza¢io e retirada do
mesmo da escola regular. Temos assistido a varios
esforcos por parte das escolas, professores e insti-
tuicdes publicas, no sentido de assegurar este direito
aos alunos especiais, mas ainda precisamos de muito

mais esforcos e estudos para mudar a situagio atual.
(MONTEIRO, 1997, p. 110).

Por essa razdo, também cito outros estudos, como os de Gdes (2004),
Ferreira (2006) e Padilha (2006), que discutem como vem ocorrendo a
inclusdo escolar brasileira. Ferreira (2006) afirma que a escola deve exercer
seu papel social na formacao do sujeito. Segundo essa autora, quando um
aluno “diferente” entra na escola regular pode gerar uma desestabilizagao
do sistema, que nem sempre oferece espago para agdes especificas neces-

sarias a cada um. Isso pode dificultar o processo de inclusdo. Decorrente
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disso, a autora enfatiza a necessidade de “viabilizar estratégias de ensino
e avaliagdo partindo da premissa de que nao é necessario que todos os
alunos tenham as mesmas metas educacionais quando aprendem juntos”
(FERREIRA, 2006, p. 144).

Tendo em vista que sdo os professores, diretores e coordenadores
escolares que estao de fato vivenciando o processo de inclusao, apresento
o posicionamento desses sujeitos diante do processo em relagdo as pessoas
com SD no ambito das questdes educacionais (estimulagdo de criangas
pequenas, educagdo fundamental e ensino médio), a partir das discussoes
levantadas pelos alunos por mim orientados nas monografias citadas no

inicio deste texto.
Objetivo

O objetivo deste texto é apresentar uma reflexao tedrica sobre o qué
professores e gestores do ensino regular (educagao fundamental, ensino
médio e profissionais da educagao especial), bem como pais, discutem sobre
o processo de inclusio educacional de sujeitos com SD em municipios de

pequeno e médio porte, em alguns estados do sudeste e nordeste.

Aspectos metodoldogicos

As discussoes e reflexdes tedricas aqui apresentadas foram derivadas
de trabalhos de monografias por mim orientados em curso de especializa-
¢do na area de atendimento educacional especializado. Os trabalhos foram
realizados pelos alunos, em 2011, nas seguintes cidades: Volta Redonda (R]),
Pocos de Caldas (MG), Itambé (BA), Mirassol e Itaporanga (SP). Sdo cidades
de pequeno ou médio porte dos estados do sudeste e nordeste do Brasil,

com um numero de habitantes que varia de 14.000, a menor, até um polo

40 Plures Humanidades, Ribeirdo Preto, v.13 n.1, p.31-49, jan.jun., 2012



Evani Andreatta Amaral Camargo

industrial, de 255.000. Sao cidades com estruturas econdmicas diferentes e
cujas escolas sao predominantemente municipalizadas na educagao infantil
e no ensino fundamental. O ensino médio é estadual. As cidades, portanto,
encontram-se no interior dos estados e nenhuma delas é capital. Este fato
permite que se faga um relativo mapeamento do processo de inclusao de
sujeitos com SD na escola regular, nessa configuragao de cidades.

Dos cinco municipios, um (Volta Redonda, R]) configura-se como
municipio-polo do Programa de Educagao Inclusiva: direito a diversidade
(BRASIL, 2006) e trés municipios (Itambé, BA; Mirassol e Itaporanga, SP)
participam do mesmo. O objetivo do MEC em relagdo a esse programa
“..6 fomentar a politica de construcéo de sistemas educacionais inclusivos,
reunindo recursos e firmando convénios e parcerias com a comunidade”
(CAIADO; LAPALNE, 2009, p. 305).

Os trabalhos orientados foram feitos a partir do posicionamento
de professores, gestores e pais de sujeitos com SD que frequentam a escola
regular do ensino fundamental e do ensino médio e uma escola especial,
de estimulagao inicial e educagao infantil. Esse projeto foi aprovado por
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Como especifiquei anteriormente, o levantamento da posigdo dos
professores, gestores e pais foi feito pelos alunos por mim orientados e
apresentaram configurac¢des especificas voltadas as peculiaridades dos di-
ferentes espagos sociais e escolares. Tais discussdes versaram sobre: tempo
do professor e do gestor no magistério; formacgao geral e para educagao
especial; experiéncia com alunos com necessidades educacionais especiais;
conhecimento e contato com sujeitos com SD, bem como estratégias na
relacdo ensino-aprendizagem, informag¢des e conhecimento anterior sobre
SD; propostas, politicas publicas e infraestrutura em relagao ao processo de

inclusdo e especificamente para a SD. Além disso, foram discutidos temas

Plures Humanidades, Ribeirdo Preto, v.13 n.1, p.31-49, jan.jun., 2012 41



A inclusdo escolar de alunos com sindrome de Down na perspectiva de professores e gestores:
como a inclusdo estd ocorrendo em pequenos e médios municipios brasileiros.

sobre a atuagdo propria do professor/gestor em relagdo aos sujeitos com
esta sindrome. Em relagao aos pais, os mesmos se posicionaram diante do
processo escolar de seus filhos (na escola regular ou especial).

Quanto as reflexdes feitas neste trabalho, as mesmas sao de ordem
qualitativa (BOGDAN, BIKLEN, 1994), levando-se em conta, também, a
teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin (1997) e o método em Vigotski
(1984; 2001).

O mérito da abordagem qualitativa ¢ de ser explicativa e argumen-
tativa, atribuindo uma importancia central ao significado de um aconte-
cimento, conceito ou discurso, que é sempre decomposto e ressignificado
no final. Assim, esse produto final é determinado também pelo processo
de investigagao, com a anilise do trabalho feita de forma indutiva. Dessa
forma, a interpretagdo e subjetividade do pesquisador sdo constitutivas na
elaboragdo da pesquisa, bem como as questdes politicas e historicas que
fazem parte do mundo desse investigador e, obviamente, do conhecimento

produzido na respectiva area.

Algumas reflexoes

A partir dos pressupostos tedricos apresentados neste texto e,
decorrente disso, levando-se em conta as implicagdes pedagogicas que
sao esperadas, quero refletir sobre o olhar que os atores desse processo
(professores, gestores, pais) tém sobre a questao da inclusdo. Em todos os
municipios cujos trabalhos foram realizados e que estdo citados hd um
processo de inclusdo em andamento, provavelmente pela postura que esta
sendo adotada no pais quanto aos aspectos da inclusdo, bem como pela
LDB e pelos parametros curriculares atuais.

Acredito que tais municipios, de pequenos e médios portes, de

cidades dos estados da Bahia, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sido Paulo,
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possam representar como a inclusao de sujeitos com SD estd se configu-
rando neste momento, a0 menos em cidades que nao sejam os grandes
centros ou capitais dos estados.

Os professores e gestores, a partir das praticas realizadas com alunos
com SD, tém refletido sobre as implicagdes pedagdgicas desse processo,
e alguns deles ja tém ampliado o estudo sobre a questao da deficiéncia
intelectual e sobre a SD. Além disso, tém identificado que as dificuldades
no processo pedagégico e de inclusdo nio sdo decorrentes apenas dos
atributos inerentes aos sujeitos, mas sim que hd uma inter-relagdo entre
eles, os processos de ensino-aprendizagem e as estruturas de ensino nos
ambitos micro e macroestruturais. E fundamental discutir-se tal questio
com o objetivo de ressignificar as praticas pedagdgicas, tentando implemen-
tar um ensino em que discussdes entre professores, gestores e sociedade
possam estar mais presentes.

Em uma sociedade em que as desigualdades de toda ordem estao
fortemente marcadas, principalmente as socioculturais, que marginalizam
criangas e jovens e muitas vezes os excluem, o que nao dizer de pessoas que
apresentam caracteristicas fisicas como as da SD, que ja as marcam como
diferentes, bem como a deficiéncia intelectual, que também os exclui em
um mundo competitivo e capitalista.

Nesse sentido, o estigma, que muitas vezes sujeitos com SD sofrem,
coloca-os numa posi¢ao que dificulta o processo de inclusiao e de apren-
dizagem. Retomando Sacks (1997) e Canguilhem (2009), a questdo do
normal e patolégico estd diretamente relacionada a cada sujeito no aspecto
individual, em relagdo o seu prdprio processo de desenvolvimento e em
suas inter-relagdes com os outros. Dessa forma, esses ‘outros’ sdo impres-
cindiveis para as possibilidades de tais sujeitos. No contexto sociocultural,

o papel da escola e de seus representantes é fundamental para promover
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as discussoes e para mudar o olhar que se tem sobre sujeitos em processo
de inclusdo escolar. Como ja apontado por Vigotski (1989), em rela¢ao
as fungoes elementares de sujeitos com déficits organicos nao ha nada
a ser feito; podem-se modificar as relagdes que constituem suas fungoes
psiquicas superiores e é ai que entra o papel da educacao, representada
aqui pelos professores e gestores.

Os trabalhos que aqui discuto constataram que o numero de alunos
com SD nas escolas regulares se dd em uma porcentagem muito pequena,
e vai diminuindo drasticamente, conforme viao aumentando o grau de
escolaridade e a idade. O que isso significa? Verifica-se a importancia desse
espacgo social para tais sujeitos, mas nao ¢ o que se encontra. Os alunos
com SD podem ir deixando a escola regular por ndo acompanharem os
contetdos académicos da forma como sdo dados, tendo em vista que, pelo
relato dos professores, nao estdo sendo feitas adaptagdes curriculares ou
de atividades para suprir as necessidades de tais alunos. Além disso, ha
poucas propostas de apoio, nesses municipios, para que as especificidades
de sujeitos com SD sejam discutidas, apesar de quatro dos cinco municipios
estarem participando do programa do MEC de educagéo inclusiva e apoio a
diversidade. Levanto a possibilidade de as escolas, apesar do discurso oficial
e dos estudos apontarem os aspectos positivos do processo de incluséo,
ainda ndo estarem preparadas para a educagio inclusiva. Ha, ainda, falta
de formagdo e informagdo na estrutura e em relagido ao professor para
dar conta desse processo. E fundamental, entdo, que sejam aprofundadas
discussoes especificas para isso.

Os gestores apresentaram um discurso semelhante ao dos 6rgaos
oficiais no tocante aos aspectos de inclusao: os aspectos positivos desse
processo na aprendizagem com os pares e na influéncia na inclusao social

posterior. Quanto aos professores, os mesmos abordam que as criangas e
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jovens com SD tiveram avangos ao frequentarem a escola regular, especial-
mente no aspecto de interagdes sociais e nas regras de convivéncia social.
Entretanto, quanto aos aspectos académicos e conteudos curriculares, os
ganhos sdo diferentes e pequenos em relagao aos demais alunos, e isso os
distancia dos curriculos dos anos subsequentes. Também argumentam
que ndo se sentem preparados em sua formagao regular (da graduagao) ou
em sua formagao continuada e isto dificulta sua atua¢ao com tais sujeitos.
Além disso, verificaram nao haver um trabalho especifico que os auxilie
na questdo de ensino-aprendizagem quanto aos contetidos curriculares.

Em um dos trabalhos realizados, parte dos pais e professores da
rede regular e especial ressaltou a importancia da estimulagao nos primeiros
anos, mas discutiu o conceito de inclusdo de sujeitos com SD, pois avaliou
o processo com debilidades na maneira com vem sendo implementado.
Tais pais e profissionais acreditam que, para a inclusdo se dar de forma
mais eficiente, ha, ainda, um longo caminho a percorrer.

Em outro trabalho, além do que ja foi discutido, os professores
apresentam desconhecimento a respeito de algumas caracteristicas da SD,
como a deficiéncia intelectual. Mais uma vez, identifica-se a necessidade
de uma formagdo mais aprofundada dos professores da rede regular em
relacdo a sujeitos com SD ou outras deficiéncias em geral, para que possam
elaborar programas curriculares e atividades que sejam efetivas para seus
alunos em processo de inclusdo e que necessitam, entdo, de atividades
diferenciadas, porém semelhantes as atividades de seus colegas. Como
apontei na introdugdo, Monteiro, em 1997, Laplane (2004) e Ferreira (2006)
ja discutiam o desafio que a inclusdo de sujeitos com necessidades espe-
ciais apresentava e propunham que projetos e atividades diferenciadas
fossem implementados. Esse desafio permanece e acredito que mudangas
na formagdo dos professores e apoio durante o processo de inclusdo sio

fundamentais e urgentes.
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O que esta garantido por lei, pela LDB e pelos parametros curricu-
lares, ainda nao se efetivou na pratica, e isso tem interferido no processo
de inclusdo dos alunos com necessidades especiais e, como no caso aqui
apresentado, de sujeitos com SD.

Caiado e Laplane (2009) argumentam que a dificuldade de im-
plementacao de programas de educacgdo inclusiva pode ser decorrente
de tensdo entre os atores que participam do programa (professores, pais,
gestores e 6rgaos governamentais), bem como dos recursos financeiros
destinados a educa¢ao no Brasil e a esse programa. Além disso, hda uma
exigéncia quanto a necessidade de tais programas serem eficientes quanto
aos resultados educacionais e sociais, sem se considerar a formagao pre-
gressa dos educadores e gestores envolvidos no processo.

Somando, as discussdes anteriores, os aspectos em relagdo aos pre-
conceitos e estigmas que os individuos com necessidades especiais ainda
carregam, quanto as dificuldades de aprendizagem creio que também influen-
ciam os atores ligados a eles. E necessario que concepgdes de professores,
gestores e sociedade em geral sejam modificadas, pois, pelas discussoes
tedricas aqui trazidas, o sujeito se desenvolve a partir da aprendizagem,
que leva a um outro patamar de desenvolvimento, em sua constitui¢ao
pela linguagem e pela inter-relagdo com o outro (VIGOTSKI, 1984, 1987,
1989, 2001; BAKHTIN, 1997, CLOT 2006). Isto fica impossibilitado ou
muito dificultado quando hd um preconceito tdo arraigado em relagdo
as possibilidades de aprendizagem desses individuos. O caminho para se
modificar as concepgdes sobre a deficiéncia e a possibilidade de inclusédo é
a formagao desses professores e gestores, bem como uma politica ptblica
comprometida para auxilia-los, de fato, em suas atividades cotidianas, num
processo de formagdo continuada. Além disso, as discussdes em reunides de
HTPCs, por exemplo, também sao imprescindiveis para que os problemas

efetivos do dia a dia possam ser discutidos e minimizados.
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