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Resumo

O estudo ¢ um recorte da pesquisa de doutorado e versa sobre as contribuigdes da formacgao inicial
para o processo de tornar-se professor. Tendo como objetivo analisar as contribui¢des da formagao
inicial a partir da matriz curricular do curso de Pedagogia da UFPI no processo de tornar-se professor.
Parto do pressuposto de que a formagdo inicial oferecida pelo curso de Pedagogia contribui para o
processo de tornar-se professor porque assegura uma sélida formagdo ao futuro Pedagogo e favorece
sua atuacdo em amplos espacos educativos de forma critica e reflexiva. Na construg¢do tedrica,
estabelecemos interlocug¢des com autores como: Imbernon (2011), Gareia (1999), Novoa (1992, 2017).
Adotamos a perspectiva etnometodologica, entendida como teoria do social. Na produgdo dos dados,
utilizamos as entrevistas narrativas com quatro professoras em inicio de carreira que, ao narrarem
sobre o processo formativo, destacaram acerca das contribui¢des da formagdo inicial para seu
crescimento académico e profissional. Os dados revelaram que a formagao inicial concedida pelo
curso de Pedagogia da UFPI favorece uma formacao sélida e objetiva a atuacao do futuro Pedagogo
em amplos contextos educativos. Portanto, esta formacdo assegura as bases dos conhecimentos,
competéncias e habilidades necessarias ao exercicio profissional.

Palavras-chave: Formagao Inicial. Matriz Curricular. Curso de Pedagogia.

Abstract

The study is a clipping of the doctoral research and relates about the contributions of the initial
training for the process of becoming a teacher. Aiming to analyze the contributions of the initial
training from the curriculum matrix of the Pedagogy course from UFPI in the process of becoming a
teacher. I assume that the initial training offered by the Pedagogy course contributes to the process of
becoming a teacher because it ensures a solid training for the Pedagogical future and it encourages its
role in larger educational areas in a critical and reflective way. In theoretical construction, we have
provided interlocutions with authors such as: Imbernon (2011), Garcia (1999), Novoa (2019). We have
adopted the Ethnomethodological perspective understood as social theory. For data production, we
have used the narrative interviews with four teachers in early careers who have highlighted the
contributions of the initial training for their academic and professional growth when narrating the
training process. The data revealed that the initial training provided by the Pedagogy course from
UFPI favors a solid training and aims at the role of the Pedagogical future in larger educational
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contexts. Therefore, this training ensures the foundations of knowledge, competences and skills which
are necessary for the professional practice.

Keywords: Initial training. Curriculum Matrix. Pedagogy Course.

INTRODUCAO

A formacao de professores se constitui em uma drea complexa e de interesse de
estudiosos e de pesquisadores que visam, em congressos, eventos, foruns, espacos
institucionalizados e no seio da escola, problematizar, compreender e interpretar os processos
formativos que garantam a profissao docente. Desse modo, a formacao inicial constitui uma
etapa da carreira profissional imprescindivel na construgdo e qualificagdo do ser professor por
garantir as bases de conhecimentos, os saberes, as competéncias e habilidades necessarios a
tarefa de ensinar, e, também, por assegurar a aquisicdo de conhecimentos profissional basico.

A formagao inicial, conforme assevera Imbernén (2011, p. 60), “deve fornecer as
bases para poder construir esse conhecimento pedagdgico especializado”, ou seja, ¢ na
formagdo académica que o futuro professor toma consciéncia acerca da profissao, estabelece
contato com o campo profissional, interage com os formadores e outros agentes sociais,
apreende sobre a realidade escolar e o contexto social e adquire os conhecimentos especificos
mediante um curriculo que estabelece os conteudos, os objetivos, os principios e as diretrizes
do programa de formacgdo. Portanto, a formagdo inicial, como comeg¢o de socializacao
profissional, tem o papel de preparar e qualificar o profissional docente para o exercicio da
profissao.

Partindo dessa compreensdo, este texto ¢ parte de uma pesquisa em
desenvolvimento, em nivel de doutorado junto ao Programa de Pds-graduagdao em Educacgao,
que propde, como objeto de investigagdo, as contribuigdes da formacao inicial, tendo por base
o curso de Pedagogia da UFPI, no processo de tornar-se professor. Nosso pressuposto ¢ de
que a formacao inicial oferecida pelo curso de Pedagogia contribui para o processo de tornar-
se professor porque assegura uma solida formagao ao futuro Pedagogo e favorece sua atuacao
em amplos espagos educativos de forma critica e reflexiva. Diante do objeto anunciado,
estabeleco o seguinte objetivo: analisar as contribui¢des da formagao inicial a partir da matriz

curricular do curso de Pedagogia da UFPI no processo de tornar-se professor.
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Para desenvolvimento desta pesquisa, optei em trabalhar com a perspectiva
etnometodoldgica, entendida como teoria do social, que estuda os etnométodos, que sdo os
procedimentos criados pelo ator social no contexto de sua atividade cotidiana. Na produgdo
dos dados, utilizo as entrevistas narrativas com quatro professoras em inicio de carreira, que
estdo atuando na educagdo basica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental que, ao narrarem
sobre o processo formativo, destacaram acerca das contribuigdes da formagao inicial para seu
crescimento académico e profissional.

O artigo estd organizado em trés partes: na primeira, apresentamos o referencial
tedrico no tocante a matriz curricular e formativa do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Piaui; na segunda parte, evidenciamos a metodologia, explicitando a perspectiva
Etnometodoldgica e seus conceitos-chaves, em especial, a nogdo de membro e indicialidade,
bem como a producdo dos dados que utilizamos o dispositivo da Entrevista Narrativa; e na

terceira parte, apresentamos os resultados iniciais da pesquisa.

Formacao inicial de professores: elementos para a sua compreensio

A formacdo inicial como uma etapa da carreira docente vem sendo realizada por
instituicdes especificas e por professores qualificados mediante uma matriz curricular
previamente determinada que estabelece as disciplinas e conteudos relativos a formagdo de
professores.

Quando fazemos referéncia a formacao inicial ou continuada, estabelecemos,
necessariamente, uma relacdo com os modelos formativos e estratégias utilizadas no
desenvolvimento desse processo. Nesse sentido, o conceito de formagdo se destaca nao
somente como uma atividade de aprendizagem, mas, especialmente, como uma agao voltada a
constru¢dao do proprio sujeito. Entender como uma pessoa se formou € a garantia que temos
para identificar, no contexto em que essa formag¢ao aconteceu, os obstaculos que perpassaram

esse percurso formativo. Nesse sentido, Novoa (1992, p. 25) enfatiza que:

A formagdo do professor ndo se constréi por acumulacdo (de curso, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e¢ de re (construgdo) permanente de
uma identidade pessoal.
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Assim, a necessidade de formar professores compreende o ato de refletir sobre a sua
propria pratica, acreditando ser, a reflexdo, um instrumento capaz de favorecer o
desenvolvimento do pensamento e da agio (GARCIA, 1999). Portanto, a participagio efetiva
dos docentes em um processo de reflexdo, cujo centro ¢ a sua pratica, ¢ de fundamental
importancia para que esses tenham plena consciéncia do seu fazer enquanto docentes.

Partindo das colocagdes iniciais, realgamos que esta discussdo diz respeito a
dimensao formativa e curricular do Curso de Pedagogia, que visa abranger os elementos
constitutivos do referido curso. De modo especifico, serdo abordados o perfil do egresso de
Pedagogia, os objetivos e os principios curriculares do Curso de Pedagogia, aspectos que ora
sdo evidenciados nas narrativas das interlocutoras da pesquisa.

Isto posto, compreendemos que a formacgdo académica implica ao futuro professor
forma-lo para desempenhar o oficio docente em um dado contexto, assegurando-o uma
formagdo critica-reflexiva acerca do seu papel na sociedade, propiciando, assim, os
fundamentos e principios que o possibilite apreender, questionar e ampliar os conhecimentos
pedagogicos e educativos, além de possibilitd-lo teorizar a experiéncia adquirida, evitando os
efeitos de uma formagdo pautada em modelos ideias longe da realidade cotidiana.
(RODRIGUES; ESTEVE, 1993).

Para a andlise desse topico, utilizamos as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Graduacdao em Pedagogia (BRASIL, 2006), considerando mais especificamente as orientacdes
quanto as contribui¢des da formagao académica para o desenvolvimento da carreira docente, e
o Projeto Politico do Curso de Pedagogia da UFPI aprovado em 2009 e alterado em 2018
devido as novas exigéncias legais. Além desses documentos, o referido curso abrangeu em
sua reformulagdo o que estabelece na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional - Lei
n.° 9394/96, visando a Formagao de Professores da Educagao Bésica, em nivel Superior, curso
de licenciatura, de graduagdo plena e as Resolugdes 01 e 02/2002 do Conselho Nacional de
Educagdo e Documento Norteador elaborado pela Comissdo de Especialista de Pedagogia —
SESU- MEC para Autorizagao e Reconhecimento do Curso de Pedagogia.

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal do Piaui foi
criado em 1973 como um Curso de curta duragdo, sendo reformulado ja no ano seguinte,
quando se deu a autorizagdo, através do Ato da Reitoria n. 237/75, para que este passasse a

funcionar como Licenciatura Plena em 1975. Desde a sua criagdo, o curso de Pedagogia
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passou por algumas reformulagdes em 2009 e em 2018 com vista atender a Resolugdo CNE/
CP N° 1, de 15 de Maio de 2006, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura, e, atualmente, a Resolu¢cdo N° 2, de 1° de julho de
2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagao continuada.

Em relacdo a outros documentos normativos internos da UFPI, o curso de Pedagogia
contemplou: a Resolugdo 150/06-CEPEX, que dispde sobre as atividades cientifico-
académico-culturais (atividades complementares nos cursos de graduacdo da UFPI); Lei
11.788, de 25.09.2008, que dispde sobre o Estagio de estudantes; Resolugdao 22/09 — CEPEX,
que dispde sobre o estagio obrigatorio no ambito da UFPI; e Resolugdo n° 26/09 — CEPEX,
que regulamenta o Estadgio ndo Obrigatdrio na UFPIL. (UFPI, 2009).

Considerando a matriz curricular, as areas de forma¢do do Pedagogo constituem a
docéncia na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, formagao pedagogica
do profissional docente e Gestdo Educacional. O que concerne ao perfil do egresso e o
objetivo principal do Curso de Pedagogia da UFPI, esses abrangem a realidade educacional ao

assegurar

A formacgdo do pedagogo para atuar na Docéncia, na Educagdo Infantil, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, na formagdo pedagogica do
profissional docente ¢ na Gestdo educacional, comprometido com as
questdes educacionais locais, regionais e nacionais e com a realidade social
de um modo critico e transformador. (UFPI, 2009, p. 18, grifo do PPC).

A partir do perfil estabelecido no Projeto Pedagogico, fica evidente que o curso espera
formar um profissional capaz de resolver, com competéncia, problemas decorrentes de seu
trabalho, superando o modelo de racionalidade técnica que fundamentava a base curricular do
antigo Projeto do Curso de Pedagogia.

Na década de 1970, os curriculos do curso de formagdo de professores tinham como
modelo de formagdo a racionalidade técnica. Essa concep¢do epistemologica da pratica,
oriunda do positivismo, serviu como base ao longo de todo o século XX na educagdo e
socializagdo dos profissionais e dos docentes. (GOMES, 1992).

O modelo de racionalidade técnica considerava a atividade profissional instrumental

dirigida para solucionar problemas mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas
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cientificas. (GOMES, 1992). A formagio dos professores, ao se basear por esse modelo,
tomava como referéncia apenas as ciéncias bdsicas e as técnicas cientificas, limitando a
pratica como espaco de aplicacdo desses conhecimentos € o professor como mero executor. O
professor, diante dessa perspectiva, sai de cena. Ele ndo decide sobre sua pratica, apenas
reproduz o que cientistas e tedricos produziram fora do espago da escola, sem o conhecimento
do cotidiano da pratica, com o pressuposto que os conhecimentos e técnicas cientificas dao
conta dos problemas que o professor enfrenta.

Os fundamentos tedricos do Curso de Pedagogia frente as exigéncias educacionais e
as lacunas que surgiram com essa formagdo perspectivou superar esse modelo, adotando
como fundamento “tedrico-metodologico a articulagdo organica entre teoria e pratica ao longo
da formagdo académica do Pedagogo, propiciando-lhe, no cotidiano do Curso, a pratica da
acao-reflexdo-acao”. (UFPIL, 2009, p. 14).

O modelo de professor reflexivo tomou conta do cenario brasileiro no inicio dos anos
1990 sob forte influéncias de Donald Schon. Esse autor, no contexto brasileiro, teve muita
importancia nas reformas curriculares nos cursos de formagao de professores. De acordo com
Pimenta (2006, p. 19), as contribui¢des de Donald Schon conduziram a refletir sobre a

dimensao do processo formativo inicial, ou seja,

[...] que a formagdo dos profissionais ndo mais se dé nos moldes de um
curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia, depois a sua aplicagéo
e por ultimo um estagio que supde a aplicagdo pelos alunos dos
conhecimentos técnico-profissionais.

Na busca pela superagdo dessa fragilidade ou limitagdo da pratica dos profissionais
docentes, posto que se abasteciam das ciéncias basicas e de técnicas cientificas, sufocando os
conhecimentos praticos do professor, surge a maxima do processo de reflexdo da pratica, que
consistia em trés momentos que sdo independentes entre si: a reflexdo na acdo, reflexdo sobre
a acdo e reflexdo sobre a agdo e sobre a reflexdo-na-acdo. (SCHON, 2000).

O conhecimento na agdo, entendido como conhecimento tacito, interiorizado,
manifesta-se durante a pratica quando surgem situagdes-problema que dependem de uma agao
do professor para resolver. A reflexao na agao emerge como possibilidade de pensar e analisar
as situacdes novas que extrapolam a rotina, para tanto, os profissionais criam, constroem
novas solugdes, outros caminhos. O ultimo movimento, o de reflexdo sobre a acao e sobre a

reflexdo-na-a¢do, consiste na analise, compreensao e interpretagdo a luz de perspectivas
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teoricas que garantam elaboragdes acerca dos problemas educativos e reconstru¢do de sua
acao profissional vindo acontecer apos sua pratica.

O movimento de reflexdo proposto por Schon (2000) ¢ de fundamental relevancia
para o pensamento pratico do professor, pois possibilita compreender os processos de ensino-
aprendizagem, os programas de formacdo de professores e o processo educacional, visando a
melhorias no ensino numa perspectiva de inovagao.

Frente a essa contribuicdo, o curriculo do Curso de Pedagogia tem no paradigma
critico-reflexivo o seu fundamento bdsico, pois visa proporcionar ao estudante, na sua
totalidade, a analise critica dos aspectos contraditorios do contexto socioecondmico, cultural e
das politicas educacionais, com vista a ampliacdo do saber e a producao de conhecimentos no
campo da Pedagogia.

A reflexdo critica, conforme esclarece Contreras (2002), tem um proposito muito
claro de definicao diante dos problemas, considerando situagdes que estdo além de nossas
proprias intengdes e atuagdes pessoais, para incluir sua analise sobre problemas sociais e
educacionais.

A partir da reflexdo-critica como fundamento basico do Curso de Pedagogia, o
curriculo esta centrado na busca de uma visdo critica da realidade, comprometendo-se com a
compreensdo e explicitacdo do contexto educacional do Estado do Piaui, com a eficiéncia
técnica, nos aspectos éticos e politicos, da critica e da transformacao social. Nessa direcdo, o
curso pretende formar o futuro Pedagogo para lidar com o trabalho pedagoégico e o trabalho
docente, ou seja, que seja capaz de refletir e investigar, de forma critica, a propria préatica.
Nesse sentido, para concretizacdo de sua fundamentacdo tedrica, o Curriculo do Curso de

Pedagogia da UFPI (2009, p. 22) orienta-se segundo as seguintes diretrizes:

-O trabalho pedagdgico ¢ o foco formativo do profissional da educagédo;
-A docéncia é a base da formagdo profissional de todos aqueles que se
dedicam ao estudo ¢ a pratica do trabalho pedagogico;
-O curso de formagdo basica do profissional da educacdo deve proporcionar
solida formagdo tedrica em todas as atividades curriculares.
Observa-se que essas diretrizes, além de orientar o contato dos alunos com a realidade
do campo de trabalho para consolidar a unidade teoria-pratica, exercem a reflexdo sobre todo

o processo formativo, propiciam uma ampla formacao cultural, incorporam a pesquisa como

principio educativo, desenvolvem o compromisso social da docéncia e proporcionam a

204



reflexdo critica sobre a formagao do professor.
Tomando como base essas diretrizes, foram definidos os principios curriculares do
Curso de Pedagogia da UFPI, e que estdo presentes na proposta Curricular analisada (UFPI,

2009, p. 23-26):

- Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo que consiste na
articulagdo ensino, pesquisa e extensdo como possibilidade do
desenvolvimento de competéncias relativas ao ensino, a capacidade
investigativa além do aprendizado de projetos educativos, decorrente de
projetos de extensdo.

- Formagdo profissional para a cidadania com o compromisso de
desenvolver o espirito critico e a autonomia intelectual, para que o futuro
professor por meio do questionamento permanente dos fatos possa contribuir
para o atendimento das necessidades sociais.

- Interdisciplinaridade principio que apresenta a Pedagogia como uma
ciéncia pratica que necessita da contribuicdo de outras ciéncias para explorar
seu objeto de estudo.

- Relacdo orgénica entre teoria e pratica integrada ao longo do Curso,
enfatizando no cotidiano escolar as dimensoes agdo-reflexdo-agdo. A pratica
como componente curricular estara presente em todas as disciplinas
curriculares.

Vale salientar que esses principios subsidiam e norteiam o futuro professor acerca da
profissdo, da construcao e efetivacdo de conhecimentos que dialogam com os propositos do
curso e com a dimensdo formativa. De acordo com esses principios, ¢ evidente que o Curso de
Pedagogia prioriza uma formagao sélida e ampla, assegurando ao discente, em todo percurso
formativo, o dominio de conhecimentos do campo da Pedagogia, do trabalho docente e
pedagodgico em espacos escolares e ndo-escolares, visando formar um profissional critico-

reflexivo, competente, humano, ético, responsavel e socialmente comprometido com a

cidadania e capaz de efetivar a pratica docente.

Delineamento Metodolégico: que caminho seguir?

A perspectiva etnometodologica estuda os fendmenos sociais, as praticas cotidianas
de atores que estdo inseridos em um dado contexto social, ou seja, se preocupa em viabilizar
as atividades praticas (a pratica em inicio de carreira) que os membros (professoras), no

contexto comum (na escola de educacdo basica), produzem meios para se comunicar, tomar
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decisdes e refletir sobre essas atividades com outros sujeitos € com sua propria acdo docente.
Esta perspectiva de pesquisa pondera que os membros interpretam suas agdes cotidianas a luz
das teorias, reconhecendo que existe objetivagao para tal empreendimento.

A Etnometodologia, segundo Coulon (1995), forjou cinco conceitos-chave, a saber: a
indicialidade (da Linguistica, com base em Cicourel, 1977), a reflexividade (da
Fenomenologia, de acordo com Schiitz, 1938), a no¢do de membro (da Teoria de Parsons,
1967), nocao de pratica e accountability (tomados de empréstimo de outras ciéncias
sociologicas). Desses conceitos, utilizamos a nogdo de membro e a indicialidade.

A no¢do de membro constitui o dominio da linguagem natural de uma pessoa, uma
institui¢do, e abrange os acontecimentos organizados pelo sujeito no contexto de atuacao dele
quando mantem as expressoes indiciais intactas e sem prejuizos ao entendimento do outro. De
acordo com Coulon (1995, p. 48), “uma vez ligados a coletividade, os membros niao tém
necessidade de se interrogar sobre o que fazem”. O membro, com base nessa perspectiva, €
considerado aquele que faz parte de um determinado grupo, busca apreender o entendimento
do outro e suas particularidades, superando o aspecto explicativo.

Os membros coletivamente se organizam e forjam suas maneiras de estar em grupo
analisando as redes de relagdes e discursos. A partir da nocdo de membro, buscamos
apreender as narrativas das professoras que estdo em inicio de carreira acerca da contribui¢do
da formacao inicial para sua atuagdo profissional.

A indicialidade, termo emprestado do campo da linguistica, expressa a preocupacgao
de como a vida social se constitui por meio da linguagem, ndo a linguagem erudita ou
objetiva da Sociologia classica, mas aquela que ¢ comum e presente na vida de professores
que trabalham expressdes indiciais no espaco de atuagdo e que somente podem ser percebidas
pelos sujeitos que ali estdo e comungam diariamente de suas construgdes, desempenhando
papéis como docentes e sujeito relacional.

Para a construgdo e produg¢do dos dados, fizemos uso da entrevista narrativa,
oportunidade que as interlocutoras sdo percebidas como narradoras de sua trajetoria
formativa. Para Benjamin (1993), a figura do narrador s6 se torna plenamente tangivel se
temos presente aquele que narra e o que se presta a escutar, dito de outro modo, a presenca
inevitavel entre o interlocutor e o pesquisador. Guedes-Pinto, Silva e Gomes (2008, p. 25)

revelam que
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O narrador ¢ aquele apegado as experiéncias do cotidiano, ndo apenas a sua
experiéncia individual, mas, também, a experiéncia alheia que testemunha.
Mantém relacdo com a atividade pratica e ordinaria. Sua sabedoria se
constitui de forma tradicional — ¢ o oficio.

Nesse sentido, através das narrativas, as interlocutoras puderam lembrar o que
vivenciaram no percurso da formagdo inicial e organizaram essas experiéncias numa
sequenciagdo e encontraram possiveis explicagdes para desencadear os acontecimentos que
colaboram para torna-las professoras.

A entrevista narrativa € considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de
profundidade, tendo caracteristicas especificas. (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010). Nela,
o pesquisador pode criar situagdes de estimulo e encorajamento para que os interlocutores, de
forma espontdnea, narrem sobre os acontecimentos que marcaram suas vivéncias e

experiéncias.

O que as narrativas revelaram

A formagao inicial durante o processo de preparacdo precisa possibilitar ao futuro
professor a complexa tarefa de significar os contetidos e ndo apenas memorizar e transcrever,
e deixar claro que através dessa formagao serao discutidos e problematizados a educagao, os
processos educativos, as estruturas, as relagdes sociais, as diferentes culturas, visando, por
meio desse processo, refletir, investigar e intervir em determinadas formas hegemonicas de
poder. Uma formacao profissional ampla e complexa, em razdo do campo de conhecimento
que a Pedagogia alcancga, visto que ¢ um campo de conhecimento que se ocupa conforme

enfatiza Libaneo (2010, p. 32)

Do estudo sistematico da educacdo, isto €, do ato educativo, da pratica
educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes
basicos da configuracdo da atividade humana. A educacdo ¢ o conjunto das
acdes, processos, influéncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento
humano de individuos e grupos na sua relagdo ativa com o meio natural e
social, num determinado contexto de relagdes entre grupos e classes sociais.
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Considerando o posicionamento assumido pelo autor, realcamos que as narrativas das
interlocutoras foram sendo desveladas por um exercicio exaustivo de escuta, transcri¢do, de
significados selecionados, de organizagdo, compreensao e interpretagao das narrativas acerca
das contribuicdes da formagao inicial no processo de tornar-se professoras.

Ao narrarem acerca das contribui¢des em formar-se ao longo do desenvolvimento do
curso, manifestaram diversos fatores, dentre eles, Guerreira revelou a autonomia e
amadurecimento das disciplinas “[...] amadureci muito, eu costumo dizer que, quando eu
entrei na UFPI, eu era uma pessoa verdinha, com o emocional até bem diferente do que eu
comecei a aprender a partir, principalmente, desses programas. Eu era muito sensivel, era
muito imatura, logo, acho que tem sim uma questdo duma cria¢do separada de pai. Essa
maturidade também vem porque os professores de ensino fundamental sdo diferentes, passa
muito a mdo na cabega, ¢ um ensino mais de decoreba de fato. Quando chega na UFPI, vocé
tem que estudar, de fato, vocé tem que aprender estudar, vocé tem que ter uma qualidade
nesse estudo, vocé tem que ndo so a decorar teorias, vocé tem que compreender elas e fazer
relagdo e saber onde uma rompe a outra comega pra superar”.

A interlocutora demonstra uma imaturidade antes de entrar na universidade advinda
tanto do contexto familiar quanto do espago escolar. O amadurecimento acerca da docéncia
veio aflorar ao apreender a condi¢do de estudante universitaria. Nos estudos de doutoramento
de Coulon (2008), intitulado “A condi¢ao de estudante: a entrada na vida universitaria”, essa
condicdo ¢ explicitada acerca da primeira tarefa de um estudante quando chega a universidade
e que precisa aprender a tornar-se um estudante universitario, ou seja, tornar um deles, de
modo que o estudante precisa afiliar-se a universidade. E a interlocutora Guerreira buscou
essa condicdo de membro afiliado por meio, especialmente, do envolvimento com os
Programas. Vale ressaltar que os discentes que participam do Programa de Educacao Tutorial
(PET), Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) precisam cumprir uma carga horaria
especifica, ou seja, os estudantes do Curso de Pedagogia cursam as disciplinas tedrico-
praticas em um turno e em outro turno vivenciam as atividades dos referidos programas.

Essa compreensdo se encaminha no sentido de entender que, no processo de

formacao inicial, a preparagao dos discentes precisa superar a mera apreensao de conteudos
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ou de técnicas de ensino. Nessa direcdo, Freire (2011, p. 24) orienta ser preciso insistir nos

cursos de formacao de professores, que o formando:

Desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como
sujeito também da producdo do saber, se convenga definitivamente de que
ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgao.

Durante o curso de formagdo de professores, o estudante continua produzindo outras
aprendizagens, interagindo em outros contextos, sendo capaz de significar suas nog¢des
prévias construidas no ambiente escolar como possibilidade de transgressdo dos saberes
subjacentes a aquisicdo de outros saberes e conhecimentos oriundos de uma formacao
especifica intencional e imprescindivel a profissdo docente.

O rito de ingresso do estudante no Curso de Pedagogia promove o contato com
diversas disciplinas tedricas, cada uma com enfoques distintos. No caso especifico, as
disciplinas que priorizam a condicdo de estudante e a entrada na vida académica sdo o
Seminario de Introducao ao Curso e a Iniciacdo ao Trabalho Cientifico e a Pesquisa em
Educacao.

Diante desse quadro, compreendemos que o estudante universitario, primeiramente,
precisa aprender a condi¢do de estudante, para assim apreender as disciplinas académicas e o
campo da Pedagogia, constatando que o Curso consolida essa primeira preparacao. Segundo
Tardif (2002, p. 38) o estudante incorpora na sua formagdo inicial os saberes disciplinares
“[...] que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a
nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a forma de
disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos”.

Aprender a Ser professor requer o dominio dos saberes disciplinares, mesmo
reconhecendo que eles nao sdo suficientes, haja vista o professor depender de outros saberes,
pois como enfatiza Novoa (2017, p. 1121), “[...] aprender a ser professor exige um trabalho
metddico, sistematico, de aprofundamento de trés dimensdes”. A primeira se refere ao
desenvolvimento de uma vida cultural e cientifica prépria. Os professores aprendem
diversas teorias, conhecimentos e saberes, sendo necessario o aprofundamento desses
conhecimentos para que o didlogo com alunos tenha consisténcia.

A segunda ¢ a dimensdo ética. Esse autor enfatiza a necessidade da constru¢do de um

ethos profissional. Os futuros professores carecem ter compromisso €tico ¢ moral com a
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profissdo. Na pratica, os professores recorrem as teorias para fundamentar seu discurso e sua
acdo com vistas a alcangar o processo formativo. Embora isso precise acontecer, deve haver a
responsabilidade com o processo de ensinar. Desse modo, “[...] a ética profissional tem que
ser vista, sempre, em relacdo com a agdo docente, com um compromisso concreto com a
educagio de todas as criangas” (NOVOA, 2017, p. 1122).

E a ultima dimensdo consiste na prepara¢ao que o futuro professor necessita
desenvolver para agir num ambiente de incerteza e imprevisibilidade. O planejamento
parte de uma acgdo idealizada do professor com vistas a alcangar determinada finalidade
formativa e o plano de aula ¢ um documento formal que sintetiza essa proposi¢cdo. Dessa
forma, consideramos que a sala de aula ¢ um espago heterogéneo e o professor podera
vivenciar diversas situagdes inesperadas, que exigirdo dele uma tomada de decisdo para além
do que foi proposto no planejamento. Por isso, € preciso que o futuro professor tenha
adquirido conhecimentos especificos que assegure agir e lidar com as incertezas e
imprevisibilidades que permeiam a sua prética.

Tendo por referéncia esses direcionamentos de aprender a ser professor(a), a
interlocutora Gabriela expressou em sua narrativa o quanto a formacao inicial contribuiu para
tornar-se professora: /.../como pessoa, como ser humano foi de suma importancia a entrada
na universidade. Porque la eu compreendi muita coisa que eu ndo sabia, principalmente
direcionada na minha area de atuagdo. Eu ndo sabia realmente o que era ser professora, a
docéncia eu ndo sabia, eu ndo tinha ideia. Eu sabia o que era ser uma aluna, mas de ser uma
professora de ensinar, de aprender muito com eles porque muitas vezes a gente aprende
muito/...]. Eu acho que la na Universidade foi crucial mesmo para mim abrir essa [visdo],
pra eu ter essa visdo de mundo]...] para ser uma professora, pra ta diretamente ligada aos
sujeitos, participar de um processo”.

Para Gabriela o curso colabora na sua compreensdo a respeito da docéncia (ser
professora) e do ensinar. Ela reconhece que a formagao académica foi importante para ampliar
sua visao de mundo, de realidade, de forma especifica, de ser professora.

A formagdo inicial como uma etapa imprescindivel da carreira, por trabalhar os
fundamentos teorico-praticos e a base do conhecimento especifico, tem como obrigagdo
qualificar o futuro professor para o campo profissional, bem como proporcionar a

compreensao sobre a profissdo docente. A esse respeito, o processo inicial de professores deve
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cumprir, de acordo com Garcia (1999), trés funcdes: a de formagao e treino de professores, de
modo assegurar uma preparagdo consonante com as fungdes profissionais que o professor
deverd desempenhar; a de qualificar e certificar o profissional para poder exercer a profissao
de professor; e a que abrange, por um lado, agente de mudanca do sistema educativo, mas, por
outro, contribui para a socializagdo e reproducao da cultura dominante.

Diante dessas fungoes, € perceptivel que a formagao académica qualifique e oriente o
futuro professor para desempenhar um papel ativo na sociedade como agente de mudanga, ¢
ndo apenas para reproducdo de uma cultura dominante, devendo, entdo, formar o futuro
professor para agir com criticidade, reflexdo e ética, que seja atuante no contexto social. Essa
formacdo deve garantir ao futuro professor a aquisi¢do ¢ o dominio dos saberes curriculares
que sdo importantes para refletir sobre os contetudos e objetivos que as instituicdes definem e
selecionam no contexto da cultura erudita.

Esses saberes, conforme destaca Tardif (2002, p. 38), “[...] correspondem aos
discursos, objetivos, conteudos € métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita
e de formagdo para a cultura erudita”. A aquisicdo dos saberes (pedagdgicos, disciplinares,
curriculares) deve propiciar aos professores em formacao inicial a compreensdo da unidade
teoria-pratica, proporcionado a eles condi¢des de conhecer a realidade através do que a teoria
apresenta.

Nesse sentido, observa-se que a formacdo de professores vem se delineando como
um novo paradigma de formacdo do professor, promovendo, desse modo, ainda na etapa da
formagdo inicial, possibilidades para que o estudante se perceba como um profissional
reflexivo, capaz de construir o saber no cotidiano de seu fazer pedagogico, buscando alcangar
uma pratica transformadora, bem como um processo continuo pautado nos fundamentos da
reflexdo na e sobre a agdo como propode o curso de Licenciatura em Pedagogia, propiciando
ao futuro professor o compromisso, a reflexdo e a investigagao sobre a docéncia. Desse modo,

Brito (2006, p. 45) enfatiza:

A importancia da definicdo de uma politica de formacdo do professor, que priorize,
entre outros aspectos: a unidade teoria/pratica, as diferentes dimensdes da
competéncia do professor, a formacgdo do professor reflexivo, a necessidade de um
enfoque interdisciplinar, o desenvolvimento do interesse do professor pela
investigacdo do cotidiano, pela pesquisa, como também os saberes especificos
ligados a natureza da profissdo docente.
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Tendo por base a formagdo de professores como lugar e caminho para pensar a
docéncia, corroboramos o entendimento da autora, ao priorizar aspectos concernentes a
formagdo do professor desde a unidade teoria-pratica até a mobiliza¢ao de diferentes saberes,
ou seja, o professor no exercicio da docéncia tem a necessidade de articular diversos saberes.
Essa compreensao se aproxima do pensamento de Tardif (2002), que identifica esses saberes
como saberes pedagodgicos, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes da
experiéncia. Cada um desses saberes tem a sua importancia e funcdo no processo formativo
do professor, por estarem correlacionados colaboram para a constituicdo da docéncia.

Para Ana Julia a formacdo inicial contribuiu sobremaneira para sua atividade
profissional, no entanto, revelou: “/...Ja minha formacdo, claro que contribuiu. Poderia ter
contribuido muito mais, ndo so pela Universidade, mas por uma falha minha também.
Poderia ter pesquisado mais, ter ido mais a fundo nas disciplinas, porque querendo ou ndo a
gente acabava parando so naquilo que o professor dava. Porque antigamente ndo tinha muito
esse negocio do aluno contestar, o professor falava e ali era a verdade, pronto e acabou-se.
Contribuiu sim, porque la a gente aprende varias metodologias ™.

Dialogicamente, a interlocutora reconhece que o processo formativo implica as
dimensoes da autoformagdao e heteroformagdo. A autoformacdo envolve investimentos
pessoais que incluem finalidades, metas e valores que se constituem nas interagdes do sujeito
consigo e com o contexto social, aproximando da dimensdo da heteroformag¢do, de modo que,
“[...] a formagdo ¢ um fenomeno relacional e como tal ela inclui a heteroformacao,
constituindo uma alteridade que reconhece o outro em formacgao, na sua condigao historica,
cultural, existencial ¢ na sua necessidade”. (ARAUJO, 2011, p. 24). A referida autora, em
referéncia a dimensdo da heteroformagao, alerta para a necessidade de depreender que nos
ambientes formativos permeiam a diversidade e a heterogeneidade; entdo se deve estar
preparado e, portanto, preparar os professores em formacao inicial para vivenciar experiéncias
cooperativas.

Com vista alcancar, no processo formativo, as dimensdes da autoformacdo e
heteroformagao, esta formacao como um processo formal deve potencializar essas dimensoes,
buscando, todavia, superar que os estudantes se tornem sujeitos passivos que nao se implicam
com essa etapa da carreira profissional. O trecho narrativo, a seguir, de Ana Julia, evidencia

essa postura: “[...] porque querendo ou ndo a gente acabava parando so naquilo que o
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professor dava”, corroborando uma posicao passiva prejudicial para seu crescimento pessoal
e profissional.

Essa educacao bancaria, tao criticada por Freire (2011), quando presente na formacgao
académica, prejudica a relacdo entre o estudante com o professor formador, pressupondo-se
que um tem apropriagdo e poder sobre o outro. Esse autor explicita, se na experiéncia da
formagdo que € permanente, o estudante aceita que o formador € o sujeito em relagdo e ele ¢ o
objeto — o formador ¢ quem forma e o estudante € o objeto por ele formado — supdem-se que
ele incorpora a condi¢do de paciente que recebe os conhecimentos — contetidos — acumulados
pelo sujeito que sabe. E perceptivel que o papel do professor formador, construtor do
conhecimento, supere essa concepcao bancdria e propicie aos estudantes em processo de
formagdo inicial a curiosidade, a inquietacdo e a descoberta, tornando-o também sujeito
produtor desse conhecimento.

Essa postura critica sobre a aprendizagem do discente conduz a superagdo da
tendéncia da racionalidade técnica que tinha como interesse dotar os futuros professores de
competéncias e habilidades instrumentais. Superar a racionalidade técnica em vista de uma
nova racionalidade formativa exige investimento da pessoa que € o professor e das condigdes
que o professor encontra no contexto de sua pratica. Nas palavras de Brito (2006, p. 44-45)
encontramos possibilidades de pensar o processo da formacdo inicial, transcendendo o que

Ana Julia vivenciou:

Seria ingénuo esperar que a formagao inicial desse conta de toda a dindmica
do processo ensino-aprendizagem, todavia € coerente buscar, nesse processo,
uma solida formagdo tedrico-pratica alicer¢ada em saberes peculiares ao
processo de ensinar/aprender, a fim de formar professores nas concretas
situacdes de ensino, oportunizando, com base nas diferentes leituras do
cotidiano da sala de aula, novas apropriagdes sobre o ensinar ¢ o aprender. A
atividade docente tem um carater bastante especifico e requer saberes e
competéncias especificas.

O curso de Pedagogia tem como prioridade a sélida formacdo tedrico-pratica
enfatizada pela pesquisadora supracitada, e visa proporcionar ao estudante sua inser¢ao “[...]
no contexto do sistema escolar, campo de trabalho, desde o inicio do curso, permeando toda a
formagdo académica, concretizando dessa forma a relacao teoria e pratica”. (UFPI, 2009, p.
09).

O estudante que entende a importancia dessa base tedrico-pratica durante seu

percurso inicial e desenvolve o senso critico ao longo do curso tem mais condigdes de
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contestar a realidade na qual esta inserido. No tocante a essa discussao, um dos principios do
referido curso orienta que essa solida formacdo considere a relacdo organica entre teoria e
pratica integrada ao longo de todo o Curso e enfatize, no cotidiano escolar, as dimensoes
acao-reflexdo-agdo. Assim, se consubstancia a pratica como componente curricular que estara
presente em todas as disciplinas curriculares.

Nessa direcao, Ana Julia, em sua narrativa, enfatiza os aspectos da pratica e destaca
as contribui¢des das disciplinas, dos seminarios ¢ dos estudos curriculares essenciais para sua
formagao inicial e estudos posteriores: “O curso de pedagogia, hoje eu vejo que poderia ter
aproveitado mais/...]. [...]sdo poucas as disciplinas que eu lembro assim com clareza. Uma é
Libras, que foi a que eu mais me identifiquei, tanto é que depois eu fiz a especializa¢do em
Libras. Fiz curso de Libras basico, de Libras intermediario, Saioraite que é a escrita da
Libras, fiz varios cursos de Libras. E, também o da Educacgdo Infantil, eu gostei muito, das
contagoes de historia, dessa parte mais ludica do Curso, foi onde eu mais consegui me
identificar. Tanto é que eu preferia fazer seminadrio do que fazer prova. Eu gostava muito de
falar”.

Considerando a narrativa, apreendemos que Ana Julia esperava vivenciar mais
situagdes praticas, circunscrevendo a ideia que muitos alunos possuem: a teoria prioriza os
conhecimentos tedricos e a pratica € o momento de aplicacdo desses conhecimentos.
Entretanto, o curso de Pedagogia primazia a relagdo orgéinica teoria-pratica, considerando
uma unidade, evidentemente, que nao pode ser dissociada do processo formativo por
perpassar todo o curso. Portanto, esse principio atende as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006), ao propiciar ao estudante:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertorio de informagdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética.

O estudante implicado com sua formacao tera a sua disposi¢cao uma pluralidade de
conhecimentos tedrico-praticos fundamentais para o exercicio de sua profissdo. A inser¢cao no
campo profissional serd fundamentada por um conjunto de principios, tais como
interdisciplinaridade; indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; formagao para

cidadania com o compromisso de desenvolver o espirito critico € a autonomia intelectual; e a
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relacdo organica entre teoria e pratica. A partir desses principios, os estudantes em formagao
inicial poderdo ser capazes de contextualizar a realidade, lutar pelos seus direitos e pela
democracia, buscando garantir de forma pertinente a relevancia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética.
A respeito das contribui¢des das disciplinas e dos estudos curriculares, a narrativa de
Ana Julia realga a contribuicdo das disciplinas para seu processo formativo, dentre elas,
enfatiza as disciplinas de Libras e Educagdo Infantil. Nessas disciplinas eram trabalhados os
seminarios e estudos curriculares, o que propicia exercitar agdes formativas como estudar,
pesquisar e discutir juntos com os colegas as teorias que cada matéria elucidava. Tanto Libras
como Literatura Infantil sdo disciplinas ofertadas no quarto bloco do Curso de Pedagogia. A
inclusao da disciplina de Libras foi determinada pelo Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24.04.2002, dispondo sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, uma das alteracdes que o Curso de Pedagogia atendeu. A disciplina preveé
no seu ementario o estudo sobre:
Perspectiva cultural e linguistica dos surdos. Lingua de sinais enquanto
lingua dos surdos. Aspectos da organizagdo educacional e cultural dos
surdos. Aspectos gramaticais da lingua de sinais. Atividades de base para a
aprendizagem da lingua de sinais para uso no cotidiano ou relacionado ao
trabalho docente. Diferentes etapas utilizadas pelo contador de estorias para

criangas surdas. Exploragdo visual espacial das diferentes narrativas bem
como da criagdo literaria surda (UFPI, 2009, p. 76).

Em relacdo a disciplina de Literatura Infantil, Ana Julia enfatiza que a professora
formadora explorou de forma sistematica, metddica e criativa a unidade teoria-pratica,
realcando um momento apice da disciplina, quando a referida docente proporcionou aos
alunos estudar varios contos de fada e apresenta-los no Cine Teatro para alunos das escolas
publicas. A formag¢do académica deve proporcionar essa vinculacdo entre universidade e
escola, e vice-versa. A despeito da disciplina Literatura Infantil o ementario abarca:
“Formacgao do repertorio da Literatura infantil: contos de fadas, fabulas. Formacao do leitor
através da Literatura Infantil. Técnicas de contar historias” (UFPI, 2009, p. 77).

O relato narrativo de Angelita se aproxima da narrativa de Ana Julia, sobre a
importancia das disciplinas como contribui¢do da formagao inicial para tornar-se professora,
além de perspectivar que o curso focalizasse, sobremodo, a pratica, o que revelou: “Na

universidade tem aquela questdo de mostrar o plano de aula, a gente apresentar isso, também
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foi importante. Eu fiz o plano eu lembro que até foi rotagdo e translagdo, didatica. E, ai eu
levei o planeta, mostrei la como se eu fosse dar aula, para eles. Aquilo ali, também, é
importante porque a gente querendo ou ndo aprende fazer um plano de aula. Entdo, a
didatica também foi a disciplina muito importante na minha docéncia, que eu aprendi a fazer
plano de aula, fazer prova, mudar aula porque a professora assistia a nossa aula, mas ela
queria que fosse como se fosse para crianga, a gente se preparou para isso. E outras, assistir
os colegas, porque todo mundo quis fazer uma aula diferente, também foi interessante”.

A disciplina de didatica para Angelita foi essencial por contemplar a importancia do
planejamento como um requisito para o desenvolvimento da atividade docente.
Depreendemos que os excertos narrativos das interlocutoras revelaram que a inser¢ao e a
continuidade no curso favoreceram a diversas aprendizagens tais como: um estudo mais
direcionado a aquisi¢do de conhecimentos, como enfatizou Guerreira, a constituicdo do ser
professora e a ampliacdo da visao de mundo destacado por Gabriela. Em relagdo a
importancia das disciplinas tanto Ana Julia quanto Angelita apontaram contribui¢des tendo
em vista a abertura a novos horizontes, o dominio de técnicas e metodologias essenciais a

docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo de analisar as contribui¢des da formacao inicial a partir da
matriz curricular do curso de Pedagogia da UFPI no processo de tornar-se professor,
evidenciamos que o referido curso oferece as condi¢des € os conhecimentos necessarios a
formacgdo e a atuagao de professores no campo profissional, especificamente para a docéncia,
atuando na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na formacéao
pedagogica e na Gestdo educacional.

Depreendemos que a formagdo inicial como comeco da socializagdo profissional
deve garantir os conhecimentos, 0s saberes, as competéncias e as habilidades necessarios ao
futuro profissional docente. Diante dessa compreensao, o curso de Licenciatura em Pedagogia

busca alcangar esses propositos, pois favorece uma solida e ampla formacao ao futuro
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Pedagogo, propiciando, no exercicio da atividade profissional, uma postura critica, refletiva e
atuante no contexto social.

Mediante o dispositivo da entrevista narrativa, apreendemos as experiéncias vividas
de egressas do curso de Pedagogia que, ao narraram sobre as contribuicdes da formacao
inicial, evidenciaram que este processo oportunizou possibilidades de crescimento académico
e profissional sobretudo no campo da docéncia.

Constatamos que o Projeto Politico do Curso de Pedagogia da UFPI oferece ao
futuro profissional uma solida formagdo alicercada nos principios curriculares da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; formagdo profissional para a cidadania
com o compromisso de desenvolver o espirito critico € a autonomia intelectual; a
interdisciplinaridade e a relacdo organica entre teoria e pratica integrada ao longo do Curso.
Portanto, corroboramos que a formagdo académica assegura as bases dos conhecimentos,

competéncias e habilidades necessarias ao exercicio profissional.
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