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Resumo: Estetrabalho® apresentaasinterfaces histéricas do ensino profissional
no cendrio da educacéo nacional, tendo como pano de fundo a instalacéo de
uma escola profissional num pequeno municipio do estado de S&o Paulo, na
década de 1940. A principal diferenca entre as escolas artesanais e as escolas
profissionais, criadas no estado de S&o Paulo apartir dos anos 1920, assenta-se
no fato de que a primeira tinha um caréter assistencial e compensatério, uma
vez que o publico atendido era especialmente composto por criangas e jovens
em situacdo de risco (pequenos delinquentes, orféos, criancas abandonadas,
etc.) e a segunda era voltada para a classe trabalhadora em geral, com baixa
escolaridade, porém, constituinte de um grande setor apropriado paraprover as
necessidades de entdo. A concepcdo de educacdo técnica- profissional foi
sofrendo alteragdes, sobretudo ao longo do século XX, acompanhando as
sucessivas reformas legislativas e educacionais e as necessidades de
desenvolvimento do Pais. Nesse contexto, a escola pesguisada vivenciou esse
processo de mutacdo, sendo, portanto, um espaco de memoria do ensino
profissional local. Asfontes utilizadas s8o os documentos dainstituicdo aqual a
escola pertence e os produzidos pela equipe escolar. Ao abordarmos a histéria
dessainstituicao escolar, desde sua criagdo, no ano de 1949, até o ano de 2009,
guando completou 60 anos, levantamos suatrajetéria, suaidentidade e seu papel
na preparacdo de criancas e jovens para o mundo do trabal ho.
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Abstract: This paper presentsthe vocationa education historical interfacesinthe
national education setting with the background thefoundation of avocational school

inatown in the state of S&o Paulo in the 1940's. The main difference between the
craft schools and the vocationa schools, both created in the state of So Pauloin
the 1920's, liesin the fact that the first was based on assi stance and compensation
sincethe programwasintended to addresschildren and youth at risk (minor offenders,

orphans, abandoned children, etc), and thelatter wasintended to addressthewaorking
classin generd with low education, but composed of alarge segment suitable to
meet the needs of that time. The concept of professional/technical education went
through changes, mainly during the 20" century, following the successivelegidative
and educational reformsand the country’s development needs. In thiscontext, the
mentioned school went through this mutation process, and therefore, turned into a
memory space of local vocational education. The sources used are composed of
the documents of the ingtitution to which the school belongs and the documents
produced by the school staff. Approaching the school history sinceitsfoundationin
1949 until 2009, theyear of its 60" anniversary, weraised itstrajectory, itsidentity
anditsrolein preparing children and youthsfor the world of work.

K eywor ds: Vocationa Education History; Child andYouth Education; Work World.

O presenteartigo anadisao ensino profissional numaperspectivahistorica, a
partir da criagdo, no final da década de 1940, de uma ingtitui¢ao que ofereciaum
curso profissonalizante. Assm sendo, podemos inseri-lo, de certa maneira, no
contexto da chamada histéria das ingtitui¢gdes escolares. Segundo Buffa (2002),
“pesquisar umaingtituicéo escolar éumadasformasde seestudar filosofiae histéria
daeducacéo brasileira, pois, asingtituicdes escol ares estéo impregnadas devalores
e idelas educacionais. As politicas educacionais deixam marcas nas escolas’ (p.
25). Consideramos este trabalho parte desse pressuposto, haja vista que uma das
autoras acompanhou sucessivas mudancas pelas quai s a escola em estudo passou,
desde quando pertencia a Secretaria de Estado da Educaco de Sao Paulo para,
em seguida, ser incorporada pela Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, quando foi
integradaao Centro Estadual Tecnol 6gico Paula Souza, autarquiaqueadbrigaescolas
técnicas (ETECs) e faculdades de tecnologia (FATECS), inserida atualmente na
Secretariade Desenvolvimento do Governo de S&o Paulo.
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Para Gatti Junior (2002)

percebe-se que a historia das institui ¢cdes educacionais almeja dar
conta dos varios atores envolvidos no processo educativo,
investigando aquilo que se passa no interior das escolas, gerando
um conhecimento mais aprofundado destes espacos sociais
destinados aos processos de ensino e aprendizagem, por meio da
busca da apreenséo daquel es elementos que conferem identidade a
instituicdo educacional, ou seja, daquilo que Ihe confere um sentido
unico no cenario social do qual faz parte, mesmo que ela se tenha
transformado no decorrer dos tempos (p.20).

Situaco vivenciada por essaescolague, como vimos anteriormente, muito
se transformou desde sua criagdo 0 que ensgjou inUmeros desafios a propria
instituicdo e & equipe escolar, umavez que, apesar de estar sempre voltada ao
ensino técnico, pertenceu a diferentes Secretarias governamentais, com equipes
diversas, em momentos histéricos e politicos peculiares de cada época.

Nesse sentido, Werle (2004) acredita que “a histéria das instituicoes
escolares € umatentativade enunciar, de elaborar um discurso, umainterpretacéo
aqual sedariaum estatuto privilegiado, vinculado, o maispossivel, adiferentes
momentos ou fases dainstituicao e seu contexto” (p.14). Apontamento que nos
faz pensar sobre o percurso metodoldgico da pesquisa sobre histéria das
institui cBes escol ares, que neste trabalho utilizou aandlise documental. Asfontes
foram os documentos dainstituicéo aqual aescolapertence, além de documentos
produzidos pela escola, como os planos escolares anuais, que encerram o0s
compromissos assumidos e desenvol vidos pela equi pe escol ar.

Como adverte Saviani (2004), “as fontes estdo na origem, constituem o
ponto de partida, a base, 0 ponto de apoio da construcdo historiogréfica que é
reconstrucao, no plano do conhecimento, do objeto histérico estudado” (p.5).

Além disso, se as fontes histéricas sdo sempre productes humanas,
nao se podendo falar em fontes naturais, € preciso distinguir entre
as fontes que se constituem de modo esponténeo, comportando-se
como se fossem naturais e aquelas que produzimosintencional mente.
E nessa Ultima categoria cabe, ainda, diferenciar entre aquelas que
disponibilizamos intencional mente tendo em vista possiveis estudos
futuros, independentemente de nossos interesses especificos de
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pesquisa, e aquelas que, nao nos sendo dadas previamente, nos
proprios, enquanto investigadores, as instituimos, as criamos, por
exigéncia do objeto que estamos estudando (SAVIANI, 2004, p.6).

Podemos afirmar que essa pesqguisa engloba os dois tipos de fontes, ou
sgja, a esponténea e aintencional. A espontanea se constitui nos documentos
institucionais da escola, desde sua fundacdo. “ Os documentos, elementos pré-
textuais, considerados no processo de acreditacdo sdo representacoes,
simbolizacBes da instituicdo, articuladas as relacBes de poder, seus valores,
préticas e propostas pedagdgicas’ (WERLE, 2004, p. 16). Asintencionais séo
aquelas que contemplam as fontes (os documentos) produzidas pelos atores
gue compdem a instituicdo escolar, como os planos anuais realizados pela
comunidade escolar.

E importante ressaltar que este estudo resvala na memaria da escola.
Narealidade, €le se firmacomo um espaco de meméria do ensino profissional
local, visto que, ao abordar a histéria dessainstitui¢cdo escolar, levantamos sua
trajetdria, suaidentidade e seus valores na construcdo de profissionais para o
mercado de trabalho dalocalidade e da regido em que ela se situa.

Sendo assim, a finalidade da criacdo da escola, em 1949, e dos cursos
entdo of erecidos por ela (g ustador mecani co parahomens e servicos domésticos
paraas mulheres) foi o atendimento imediato de necessidade de méo de obra.
A mentalidade em vigor nasociedade brasileira, desdeaCol6nia, viano trabalho
uma possibilidade do ingresso dos pobres e desvalidos no mundo produtivo,
dentro de um idedrio de educacdo produtivista e reprodutora das desigual dades
sociais, condicionada aaceitacdo das condi¢ies sociais dominantes, ao reservar
aos economicamente menos favorecidos uma possibilidade de educacdo
direcionada apenas para 0 mundo do trabal ho.

A herancacultural trazida pel os col onizadoresibéricos desde aeducacéo
jesuitica fez com que a cultura brasileira tivesse uma influéncia marcante da
antiguidade cléssi ca (sociedade escravagista), com aconotacdo de que o trabalho
manual eraindigno para o homem livre. A cristalizagdo dessa mentalidade foi
demonstrada pela atribuicdo dos trabalhos manuais aos escravos, enquanto que
osfilhos dos colonos eram distanciados eisentos do trabalho fisico e destinados
ao intelectual, denotando-se, desde essa época, adivisdo e hierarquizagdo entre
o conhecimento intelectual e o manua (CUNHA, 2000a).

As raizes histéricas dessa dualidade - a educacdo para a cidadania e a
educacdo parao trabalho - persistem aindanos dias atuais, nos quais, em razéo
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daindustrializacdo crescente, acentuou-se o preparo profissionalizante para o
mercado de trabalho, em permanente tensdo com a funcéo propedéutica da
educacdo escolar.

No contexto de seu papel colonial, 0 Brasil importou aideiadas Corporaces
e Bandeiras de Oficio que, apesar de ndo apresentarem o mesmo brilhantismo
europeu, prolongaram-se em solos brasileiros até 1824, com uma atuacéo
persistente no exercicio de atividades artesanais, com mestres e aprendizes.

Apobs areforma pombalina, aeducacdo nacional apresentou umalacuna
de mais de meio século com ainstitui¢céo das aul as régias, nas quais somente a
elite colonial masculinatinha o privilégio da destinacéo aos cursos superiores,
objetivando-se a formacdo de pessoas qualificadas ao exército e Estado. Com
avindadafamiliareal parao pais, em 1808, os postos detrabal ho no artesanato
urbano, em engenhos de aclcar e mineracdo, foram sendo aos poucos
compartilhados por escravos e homenslivres ndo qualificados (ZOTTI, 2004).

O ensino profissional continuou perpassando por iniciativasdo Exército,
Marinha e entidades fil antropicas, mesmo apos a | ndependéncia, enfocadas na
mao de obracompul sériade 6rféos, abandonados e desvalidos da sorte e, mesmo
apbs 1827, com a Lei das Escolas das Primeiras Letras, a decadéncia da
mineracdo e 0 aumento da economia cafeeira, permaneceu a conotacdo do
ensino manufatureiro e do profissional, como “ obras de caridade”.

Moraes (2002b, p. 47) enfatiza que nosanosfinais do Império ainstrucéo
popular oficial resumia-se a0 ensino das primeiras|etras, com as poucasinstituicdes
de ensino elementar mantidas por ordens religiosas e por aguns grupos de
imigrantes, dedi cadas aeducacdo de criancas provenientesde setores privilegiados
dapopulacdo. O governo mantinhaapenas duas casas de recol himento e educacéo
de criangas 0rfés e abandonadas: o “Instituto de Educandos Artifices’, para
meninos, e 0 “ Seminério daGloria’, parameninas, ambos criados como obrade
assisténcia socia aos pobres e “ desfavorecidos da sorte”.

Portanto, no Império 0 ensino profissiona e artesanal era apresentado
de maneira assistencial e compensatdria aos pobres e desafortunados, e como
veiculo ao trabal ho qualificado, legitimador dadignidade e dapobreza.

O Estado Republicano e a presenca do trabalho livre, aliados ao
desenvolvimento comercial, urbano e industrial, propiciaram o surgimento de
outros interesses e necessidades, que exigiram a implementacdo de novas
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medidas no campo do ensino popular e profissional . JAnos primeiros governos
republicanos, o ensino popular foi expandido sensivelmente, com escolas
primérias oficiais constituidas pel os grupos escol ares, escol asreunidaseisoladas
(MORAES, 20024, p. 17). Como analisa Souza (2008), “ a expansdo do ensino
publico no estado de Sao Paulo privilegiou a zona urbana em detrimento da
rural. Embora o crescimento das matriculas tenha permanecido muito aguém
das necessi dades dademandaescol ar, umarede significativade gruposescol ares
foi implantada no estado” (p. 47).

Trabalhosrecentes (FREITASeBICCAS, 2009) questionam avincul acgo
entre educacdo e desenvol vimento, amparados, sobretudo, nasandlisesredlizadas
por Celso Furtado sobre o compéndio “Estatisticas do século XX”, publicado
pelo IBGE em 2005. Nele Furtado esclarece que a industrializag&o no Brasil
seguiu um viéstecnicista, umavez que atécnicafoi utilizadaapenas parapoupar
mé&o de obra e ndo para qualificar o ser e 0 agir do trabahador, o que levou a
um “processo de enriquecimento concentrado, que conserva enormes
contingentes populacionais a margem do processo de incremento qualitativo
das relacBes de trabalho. Trata-se de um histérico de concentracdo de riqueza
antes de ser um historico de desenvolvimento” (p.108).

Apoiados nessa concepcdo, Freitas e Biccas (2009) advertem que “a
disseminagdo da escola publica no Brasil ndo foi consequéncia natural e
inexorével daindustrializacdo” (p.108) e que € necessario “ desvendar o complexo
campo daconstrucao de direitos politicos dasociedade civil, [ ...] paraentender
a forma social que a escola adquiriu quando se espalhou” (p.108). Nesse
sentido, concebemos que as escolas técnicas e a educacdo profissionalizante,
de uma maneira geral, sdo intrinsecas a essas circunstancias, notadamente
porgue sdo voltadas para a qualificagdo e adequacdo social do jovem futuro
trabal hador as normas do mundo do trabal ho.

As preocupacdes com o ensino profissional sdo pontuadasem 1892, com
alimitac&o legal do trabalho de menores nas fébricas, e o surgimento marcante
das escolas de aprendizes e artifices. Também em 1892 tem inicio a rede de
educacdo profissional no estado de S&o Paulo, com cursos noturnos de
alfabetizacdo paratrabalhadores. Com ainstalagéo do Liceu de Artes e Oficios
de S&o Paulo, em 1873, em que 0 ensino de oficios era destinado aos mais
aptos, mas ainda delimitado aos pobres, o sistema educacional e a educacéo
profissional apresentaram uma nova configuracdo, o trabalhador assalariado
urbano, envolvido em um processo institucionalizado de qualificacéo e
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disciplinamento e voltado para o mercado de trabal ho, segundo os padrdes do
regime fabril e do trabalho assalariado paulista(MANFREDI, 2003, p. 80).

A partir de 1911, comecam a funcionar na cidade de S&o Paulo escolas
profissionais destinadas ao ensino de “artes industriais’, para homens, e de
“economia doméstica e prendas manuais’, para mulheres, que serviram de
model osaoutras, estendidas pelo interior do Estado. A principal diferencaentre
as escolas artesanais e as escol as profissionais, criadas no estado de S&o Paulo
a partir dos anos 1920, assenta-se no fato de que a primeira tinha um carater
assistencial e compensatério, umavez que o publico atendido eraespecialmente
composto por criangas e jovens em situagdes de risco (pequenos delinquentes,
orféos e abandonados) e a segunda era voltada para a classe trabalhadora em
geral, com baixaescolaridade, porém, constituinte de um grande setor apropriado
para prover as necessidades de méao de obra.

A décadade 1930, com ainstalacdo do Ministério da Educacéo e Salde
Plblica, instituiu vérios decretos denominados “ Reformas Francisco Campos’,
gue regulamentaram, entre outros, 0 ensino secundario e o comercial, bem
como a profissdo de contador. Porém, continuou a tradicdo escolar brasileira,
de manter a desarticulacé@o do ensino secundério com os profissionais, sendo
negado a estes 0 acesso ao ensino superior.

Também em 1930, Lourenco Filho iniciou uma série de reformas na
Diretoriade Instrucdo Publica, em S&o Paul o, destinadas arede publicaestadual,
criando, em 1934, a Superintendéncia da Educacdo Profissional e Doméstica.
Em umanovaforma de gestdo, foram assumidos os principios do taylorismo e
os fundamentos da psicotécnica, implantando-se a selecdo de alunos através
de“julgamento psicol 6gico, socia, econémico e profissiona” paraas profissdes
consideradas mais adequadas as suas aptiddes. O educando ainda era
acompanhado individualmente no decorrer de toda aprendizagem escolar,
mediante provas e testes psi cotécnicos, com servicos de* reabilitacdo profissiona
de operarios, jaem trabalho nasindustrias’ (MORAES, 2002b, p. 49).

A reforma Capanema, realizada pel asleis organicas decretadas de 1942
a 1946, marcou em ambito federal, por meio da Lei Orgéanica do Ensino
Profissional, ainstitucionalizac@o de duas redes paral €l as: 0 ensino secundario
propedéutico voltado aos estudos superiores, de preparo as elites condutoras, e
o ensino profissional de nivel técnico, com afinalidade de formar mé&o de obra

90 Revista Plures Humanidades, Ribeirdo Preto, ano 12, n. 15, p. 84-100, jan. jun. 2011



Maria Teresa Garbin Machado e Alessandra David.

qualificada ao mercado, sem canais de comunicacdo com o ensino secundario,
em um ramo distinto. As modalidades informais de educacé@o destinadas ao
treinamento/qualificacéo profissional de trabalhadores industriais passaram a
ser monopolizadas por institui¢cbes privadas ou para-estatais, como o SENAI,
gerido pela Confederacéo Naciona das Industrias (MORAES, 2002b, p. 50).

Deacordo com Manfredi (2003, p. 95), apoliticaeducacional do Estado
Novo, refletindo asubstitui ¢do do model 0 agroexportador pel o daindustrializacgo,
legitimou a separacdo entre o trabalho manual e o intelectual, em sintoniacom
adivisdo detrabalho e aestruturaescolar, ou sgja, um ensino secundério destinado
as elites condutoras, e os ramos profissionais do ensino médio destinado as
classesmenosfavorecidas. Freitas e Biccas (2009), ao refletirem sobreareforma
educacional empreendidapel o Estado Novo com apoio deforgaslocais, concluem
gue “o Brasil oficializou a existéncia de uma modalidade de educacdo para os
alunos pobres: aeducacdo profissiona” (p.127).

Nesse cenario, Moraes (2002b, p. 50) enfatiza que: “estavam consolidadas
asmatrizesque, com pequenasdiferencas, orientam aorganizacdo e o funcionamento
do ensino técnico e profissiona no estado (e no pais) até nossosdias’.

No estado de S&o Paulo, ainstalacao de escolas profissionais em Mococa
(1931), So Carlose Santos (1933), eafartalegidacdo relaivaao ensnoindustria
atestaram a extraordinéria evolucao do ensino técnico paulista, sendo que, em
1946, foi assinado o Decreto-Lei n°16.108, que determinou a criacdo de cursos
préticosem localidades dointerior, com aideiade habilitar pessoa paratrabalhos
com formagéo menos profunda (FONSECA, 1986, v. 5, p. 161- 162).

O reforco oferecido pela Superintendéncia da Educacdo Profissional e
Domeésticajunto a Secretaria da Educacéo no estado de Sao Paulo determinou
acontinuidade darede de escol as técnicas, permitindo, em 1947, o surgimento
do embri&o da escolal6cus desta pesquisa, por meio daintermediacao politica
do deputado estadual Oswaldo Ribeiro Junqueira. Sendo assim, em Orlandia
foi criado o Curso Prético de Ensino Profissional, pelalL el n° 77, de 23/02/1948,
instalado em 25 dejunho de 1949, conforme osmoldes do Decreto-L el n° 16.108,
de 14/09/1946 (FONSECA, 1986, v. 5, p. 182).

A finalidade desse curso era o atendimento imediato da necessidade de
mao de obra, com o oferecimento de cursos préticos de ensino profissional de
doisanosdeAjustadores M ecanicos, e cursos femininos de Servigos Domésticos
(CURSO PRATICO DE ENSINO PROFISSIONAL DE ORLANDIA. Livro
de Atas de exames, 1949).
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Em 21 dejaneiro de 1954, pelaLei n°16.108, o Curso Prético de Educacdo
deOrlandiafoi transformado em EscolaArtesanal, com melhorias curricul ares,
sendo que, em 1958 of erecia os cursos de aprendizagem profissional, em séries
Unicas, deIniciacdo de Torneiro Mecénico, Desenho, Corte e Costura, e Servigos
Domésticos (ESCOLA ARTESANAL DE ORLANDIA, Livro de Atas de
exames, 1958).

A LDB de 1961 perpetuou a seletividade e a dualidade na estrutura
educacional brasileira, especiamente com o ensino secundario, dadaareuni&o
dosramos do ensino técnico-profissional, sob adenominacéo de ensino médio.
A flexibilidade se deu com 0 acesso ao ensino superior e o aproveitamento de
estudosentre osdiversosramosdo colegia. Com o golpemilitar de 1964, muitas
adequacOes foram realizadas para 0 gjustamento da legislacdo educaciona a
situacdo vigente.

Muitas dessas adequacdes se referiram ao ensino profissionalizante e,
conseguentemente, estenderam-se até a escola em estudo, que, juntamente com
as demais escolas artesanais da época, tiveram sua denominacéo alterada para
industriais, por meio do Decreto-L e 41.895, de30/04/1963 (LIMA, 1987, p. 02).

Em seguida, a Escola Industrial de Orlandia recebeu autorizacdo para
expedicdo de diplomas com validade nacional, passando a oferecer, além dos
cursos profissionais ja existentes, 0 antigo ginasio académico. Por essarazéo,
mais uma vez teve seu nome aterado para Ginasio Industrial Estadual de
Orléndia, pelo Decreto-L el n°. 44.533, de 19/02/1965. Em 15/05/68, pelaLei n°
10.114, e em homenagem a um professor orlandino, a escola passou a ser
denominada Ginésio Industrial Estadual “Professor Alcidio de Souza Prado”
(LIMA, 1987, p. 02).

A politicada Lei 5.692/71 consistiu ha fusdo dos ramos do 2° ciclo do
ensino médio, que nanomenclaturadal. DB-1961 consistiam no ensino secundario,
normal, técnico industrial, técnico comercial e agrotécnico. Passaram aconstituir
0s cursos entdo denominados profissionaizantes, destinados aformar técnicose
auxiliares técnicos para todas as atividades econdmicas, apesar da resisténcia
dasfamilias de classe média, que associavam os cursos profissionais aformacao
de operérios. Os cursos exclusivamente propedéuticos, como o antigo colegial,
representado pelos cursos classico e cientifico, ndo tiveram mais lugar nesse
grau de ensino. Cunha (CUNHA, 2000b, p. 181-182)
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A unidade escolar de Orlandia, ainda como Ginéasio Industrial, tinha
comemorado, em 1974, seu jubileu de prata, mas ja se firmava com um novo
status, ao abrigar no ano seguinte, démdo | Grau da52 a82 séries, tambémolll
Grau, conforme autorizacdo da Resolucdo SE n° 11, publicada em 14/02/1975,
com as habilitacdes de Auxiliar Técnico em Mecanica e Técnico em Economia
Domeéstica, mediante autorizacdo daPortariaCEl. de44/75 (LIMA, 1987, p. 02).

Em 1971, no estado de S&o Paul o, ocorreu aextingéo do Departamento do
Ensino Técnico estadual, e as escolas técnicas passaram para a rede de Ensino
Bésico da Secretaria da Educacdo, sendo ingtituida a intercomplementariedade
destas escolas que, em 1976, foram denominadas centros estaduai sinterescol ares
(GALLEGO, UTAGAWA e CAMARGO, 2002, p. 87). Assim, pela Resolucdo
n° 13, de 21/01/1976, da Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo, a
escola em questdo recebeu a denominacdo de Centro Estadual Interescolar
“Professor Alcidio de Souza Prado” (LIMA, 1987, p. 02).

Em 30 de marco de 1976, no aniversario da cidade, com a presenca do
entdo governador do estado de S&o Paulo, Paulo Egydio Martins, foi inaugurado
o prédio atual, permitindo o acolhimento de cursos oriundos de outras escol as,
com ampliago significativa da quantidade de alunos e da equipe escolar.

Nesse mesmo ano, a escola estudada possuia 0 1° Grau de quinta a
oitava série, com terminalizacédo em I niciacdo parao Trabaho, com Economia
Doméstica, paraas meninas, e MecanicaGeral, paraos meninos. O Magistério
de 12a42sériesdo 1° grau, com especificacdo em maternal ejardim deinfancia,
oriundo de outraescolaestadual tradicional foi acolhido, com alunas nasegunda
e terceira séries, mesmo diante da resisténcia apresentada por professores e
alunos, que ndo aceitavam a mudancaimposta.

O funcionamento desse curso no periodo damanha, tido como elitizado
na época, muito colaborou para quebrar a antiga cultura, ainda persistente, de
gue a “escolaindustrial” era so para pobres. O 2° Grau era oferecido com as
Habilitacbes ProfissionaisdeAuxiliar de Documentacdo Médica (Parcial, com
3.510 h), Técnico em Economia Doméstica (Plena, com 3.510 h), Desenhista
Mecanico (Parcial, com 3.510 h) e Técnico em Mecanica (Plena, com 3.510
h), conforme a Lei n° 5.692/71 (CENTRO ESTADUAL INTERESCOLAR
PROF. ALCIDIO DE SOUZA PRADO, Grades Curriculares, 1976).

A partir de 1977, amesmaescol apassou aoferecer 0 2° grau com formacdo
profissionalizante basica de 3.196 h, nos denominados setores priméarios e
secundérios, com a implantacéo do setor terciério no ano seguinte, em 1978.
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Estas denominagfes eram decorrentes da diferenciacdo das disciplinas
instrumentais, sendo que o setor primario era voltado paraa érea de disciplinas
biolbgicas, 0 secundario paraaareade exatase o terciario paraaéreade humanas.

O prestigio da escola na regido levou a parceria, em 1981, com uma
usina agucareira, levando a instalacdo de uma extensdo denominada Escola
Profissionalizante Vale do Rosé&rio, com cursos profissionalizantes de Artes
Industriais, Educacio parao Lar e Corte e Costura (EEPSG PROF. ALCIDIO
DE SOUZA PRADO, Livro de Matriculas da Escola Profissionalizante Vale
do Rosario, 1981). N&o obstante a incorporacdo de outros niveis de ensino na
escola pesquisada € perceptivel sua vocagdo para 0 ensino técnico e
profissionalizante, cujo of erecimento persistiu, apesar das significativasmudancas
a gue a escola se submeteu.

Em 1982, aLei n°7.044 revogou aobrigatoriedade da profissionalizacdo
do 2°grau, substituindo ostermos* qualificacdo paraotrabalho” para“ preparacéo
paraotrabaho”, eahabilitacdo profissional, de* obrigatéria’, para“opcional”.
Em 1991, a escolaestudada mudou de secretaria estadual, sendo transferidada
Divisdo de Apoio a Escola Técnica Estadual (DISATE), da Secretaria da
Educacdo, para a Secretaria da Ciéncia e Tecnologia e Desenvolvimento
Econbmico, apartir de 1°/01/1992, fato que alterou sobremaneiraavidadetoda
a equipe e da comunidade escolar.

No final de 1993, outra grande mudanca aconteceu com a escola,
juntamente com mai s de 80 escol as técni cas da Secretaria Estadual da Educacdo
paulista. Passou a pertencer ao Centro Paula Souza, institui¢do que, na época,
possuia 21 unidades pertencentes a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, que
assim teve quadruplicada suarede, aumentando suadiversidade de habilitactes.
Com essa incorporagdo, a escola passou a ser denominada Escola Técnica
Estadual Alcidio de Souza Prado.

A LDB n°9.394/96 (BRASIL,1996) adequou os objetivos educacionais as
novas exigéncias do mercado internacional, ou seja, a globalizacéo e ao
neoliberalismo econdmico, com a consolidagéo do processo de formagdo do
cidaddo produtivo. No caso da educacdo técnica prevaleceu a formacéo em
técnicas produtivas e ndo em politecnia, ou sgja, em fundamentos cientificos das
diferentestécnicas que caracterizam o trabal ho moderno. Nesse sentido, 0 Decreto
n° 2.208/97 (BRASIL,1997) estabeleceu a separacdo entre ensino médio e
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profissional, gerando sistemas e redes distintas, reduzindo aformacéo técnicaa
treinamento fragmentado e, maisumavez, contribuindo paraadudidade do ensino.

O perfil da escola objeto desta pesquisa mudou radicalmente com a
mudanca do ensino integrado para a oferta do ensino médio e técnico
separadamente. A clientela escolar mais uma vez sofreu adaptaces, com os
alunos cientes de que poderiam cursar ensino médio, no periodo damanhg, e se
inscreverem para prestar o vestibulinho para o ingresso nos cursos técnicos,
por opcdo e, independentemente, apartir dasegunda série do ensino médio, nos
periodos vespertino e noturno.

Em 2004, o Decreto n° 2.208/97 foi substituido pelo Decreto n°® 5.154
(BRASIL, 2004), pelo qual a educacdo profissional deve ser desenvolvida por
meio de cursos e programas de formacao inicial e continuada de trabal hadores;
educacdo profissional técnicade nivel médio e educacdo profissional tecnol dgica
de graduacdo e pos-graduacéo.

Diante de tantas transformagdes advindas de imposi¢des legais ou de
mudancas decorrentes do contexto atual, a escola técnica aqui analisada
ofereceu, no ano de 2007, os cursos de Ensino Médio e Técnicos de nivel
médio de Administracdo, Enfermagem, Farmécia, Informética e Marketing e
Vendas com 846 matriculas, das quais 240 pertenciam ao ensino médio, e 606
a0 ensino técnico, sendo que 67 alunos frequentavam concomitantemente o
ensino técnico e 0 médio nessa mesma escola, com outros discentes do ensino
técnico oriundos de outras escolas da regido, nas quais cursavam 0 ensino
médio, ou que ainda procediam de maneirasubsequente (ETE PROF. ALCIDIO
DE SOUZA PRADO, Plano Escolar, 2007).

Além dos cursos citados, houve o of erecimento dos Cursos de Formagéo
Inicial e Continuada de Trabalhadores, que visavam oferecer uma rapida
qualificacéo de alunos para inser¢do no mercado de trabalho, com a duracéo
de 10 semanas e 160 h, com intensa rotatividade de clientela (ETE PROF.
ALCIDIO DE SOUZA PRADO, Plano Escolar, 2007).

Peterossi eAraljo (2003, p. 76-77) descrevem anovaclientelado ensino
técnico: antesdareformainstituidapel o Decreto n° 2.208/97, o aluno do ensino
integrado era o jovem entre 14 e 17 anos, que visavaingressar no mercado de
trabalho como técnico, ou paracontinuar suaformagao, sendo que, apos quatro
anos, pouco mais da metade ingressava no mercado de traba ho, e os demais
continuavam seus estudos em nivel superior. Atualmente, o aluno dos cursos
técnicos passaa ser jovem ou adulto trabal hador, com idade superior a20 anos
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eaescolaridade de nivel médio concluida. Osaunosdo periodo noturno tiveram
umael evacao do patamar de escolaridade, com abase de conhecimentos saltando
do ensino fundamental para o médio, constituindo uma clientela com
escolarizagdo de entrada semel hante & do ensino superior, com predominio de
trabalhadores adultos. O ensino integrado, oferecido antes do Decreto n° 2.208/
97, tinha 83% dos alunos com idade entre 15 e 17 anos, e o0 ensino modular
possuia apenas 22% nesta faixa etéria.

Deacordo com dadosdo SAI- 2001 (SistemadeAvaliacdo Institucional),
0 novo aluno do Ceeteps (Centro Estadual de Educacéo Tecnolégica Paula
Souza) passaaser, preponderantemente, jovem, com maisde 19 anos (59,94%),
ensino médio concluido (70,74%), rendafamiliar de até cinco salarios minimos
(45%), e que trabal ha (48,43%), demonstrando que o ensino técnico se tornou
uma opc¢do de continuidade de formacdo para adultos e trabalhadores ja
portadores de escol aridade de ensino médio. E um novo tipo de aluno, adulto e
trabal hador, que retorna a escola em busca de capacitacdo para a manutencao,
desenvolvimento, mudanca, ingresso ou reingresso de suaatividade profissional
(PETEROSSI e ARAUJO, 2003, p. 78).

O Sistema de Avaliacdo Institucional (SAl) avalia os processos de
funcionamento das escol as do Ceeteps anual mente, seus resultados e impactos
narealidade social na qual ainstituicdo se insere, com coleta de informagdes
entre acomunidade académica, paisde aunos e egressos. A metodol ogiautilizada
no SA| buscaanalisar duas dimensdes. o mérito (que avaliao todo eaqualidade
do funcionamento, intrinseca ao objeto avaliado) e arelevancia (que avaliao
impacto, o sentido de todo o esfor¢co despendido na obtencéo dos resultados),
procurando garantir os procedimentos que ddo validade e confiabilidade aos
critériosde avaliacdo, como utilidade, viabilidade, éticae precisio, preconizados
pelo Comité de PadrBes Internacionais para avaliagéo.

Sendo assim, a escola estudada, em seus 60 anos de existéncia, vem
atendendo aclienteladaregido, oferecendo cursosdo 1° grau (de 1975a1988),
Ensino Fundamental (de 1989 a 1994), Supletivo de Ensino Fundamental (de
2000a2002), Supletivo de Ensino M édio (de 1999 a2003), Magistério (de 1976
a1992), extensdo (Escola Profissionalizante Vale do Rosario, em 1981), classe
descentralizadade Técnico em Enfermagem, nacidade de Morro Agudo (2001
a2002), cursos extraordinérios (profissionalizantes das décadas de 1940 e 1950),
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cursos avulsos de Pintura (de 1966 a 1967), qualificacdo basica e ensino de 2°
grau/Médio. Com todos os obstacul osimpostos pel as diferentes | egislagbes de
diversas épocas receberam denominagbes diferenciadas, como: técnicos, setoriais
primarios, secundarios eterciarios, Inciso 11, integrados.

A partir de agosto de 2009, um novo desafio foi apresentado a equipe
escolar, com aimplementacdo de classes descentralizadasem umaoutralocalidade
(nacidade de Sales Oliveira), em umaescol a da secretaria da educacéo no Plano
de Expansdo 11, com ampliacdo daclientelaem cursostécnicosde nivel médio de
Secretariado, Informética para Internet, Logistica e Juridico.

Quanto aos cursos profissionalizantes, os Cursos Praticos de Ensino
Profissional de Ajustadores Mecanicos e de Servicos Domésticos, de 1949,
foram embriGes de cursos de técnicos de Contabilidade (1986 a 2004 e
novamenteapartir de 2008), Processamento de Dados (1990 a1999), Desenhista
deArquitetura (1993 a 1995), DesenhistaMecénico (1976 a 1987) e Economia
Domeéstica (1975 a1978). Atual mente, sdo of erecidos os cursos de Enfermagem
(desde 1994), Informética (desde 1999), Administracdo (desde 2000), Farméacia
e Marketing e Vendas (desde 2004), Logistica, Juridico e Secretariado (desde
2009) e Informatica para Internet (desde 2010).

Diante de tantas transformagdes advindas de imposi¢oes legais ou de
mudancas decorrentes do contexto atual, a escola técnica aqui enfocada, no
corrente ano de 2010 oferece os cursos de ensino médio e técnico de nivel
médio deAdministracéo, Contabilidade, Enfermagem, Farmécia, Informéticae
Marketing, com 1.116 matriculas na Etec sede, das quais 476 pertencem ao
ensino médio (Disponivel em: http://www.cpscetec.com.br/planoescolar.
Acessado em 30/06/2010).

Em relagéo ao ensino técnico, em 2009, 10,84% dos alunos frequentavam
concomitantemente o ensino técnico e médio nessa mesma escola, com outros
discentes do ensino técnico advindos de outras escol as daregido, ondefazemo
ensino médio, ou que ainda procedem de maneira subsequente. A preferéncia
pela escola e seus cursos é evidenciada quando 39% dos alunos dos cursos
técnicos ja cursaram outro curso na mesma escola (Disponivel em: http://
www.cpscetec.com.br/planoescolar. Acessado em 11/06/2009).

Embora concordemos com Ramos (2005), quando advoga que o ensino médio
aindatem um projeto inacabado, haja vista que permanece a dualidade entre a
formagdo especifica e a geral, e seu foco ainda se manter no mercado de
trabalho e ndo na pessoa humana, acreditamos que, diante deinimeros percal ¢os,
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caminhos e descaminhos enfrentados, essa escola procura cumprir suamiss&o,

queé
Propiciar uma educacéo transformadora de maneira que o joveme
o trabalhador formem competéncias profissionais para sua real
inser¢do nos mercados de trabalho, e evoluam em sensibilidade
para captar asformasda arte, dosavangostecnol 4gicos, do respeito
e da convivéncia humana, elevando seu padréo de vida e qualidade
de processos, produtos e servicos (Disponivel em: http://
www.cpscetec.com.br/planoescolar. Acessado em 30/06/2010).
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