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Resumo: O artigo busca refletir sobre o trabalho dos educadores, no que
concerne a escolha da profissdo, a carreira e sua relagdo com os saberes
docentes, oriundos da histdria de vida, das relagdes sociais e, sobretudo, da
experiéncia profissional. Para isso, elegem-se as ideias de Tardif, as quais
interagem com as de outros pesquisadores que tratam do assunto educagao.
Dessa forma, através de uma abordagem bibliografica de cunho explora-
torio, o presente artigo traz a questdo dos saberes e trajetorias docentes e
pretende, com isso, fazer uma conexao com a praxis pedagdgica corres-
pondente ao ensino da Lingua Portuguesa, na tentativa de proporcionar
uma reflexao sobre o aproveitamento da contagao de histérias como meio

de aprendizagem da lingua.
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Abstract: This paper aims to reflect on the work of the educators concer-
ning to the choice of the profession, to the career, and its relationship to
the teaching knowledge arising from their life experiences, social rela-
tions, and especially professional experience. Thus, this discussion uses
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the ideas of Tardif, which interact with other researchers in education.
Furthermore, through an exploratory bibliographic approach, this paper
intends to demonstrate how knowledge and teaching experience can re-
late to the pedagogical praxis in Portuguese language teaching, trying to
propitiate a reflection regarding the utilization of storytelling as a method
of language learning.

Keywords: Teaching Knowledge; Pedagogical Praxis; Portuguese Language.

Introdugao

A repercussdo sobre a reprova¢do dos candidatos ao concurso
publico do magistério estadual do Rio Grande do Sul, de 2012, provoca
questionamentos nos ambitos sociais, governamentais e educacionais. O
professor, novamente, configura-se como cerne das discussdes provocadas
pela midia, dos falatorios nas filas dos bancos, nas reunides de especialistas
e nas escolas; enfim, sua desvalorizacdo prevalece nos comentarios, por
vezes, inoportunos e infundados. Obviamente que, para se estabelecer
comparagoes, tecer julgamentos e questionamentos sobre o desempenho
dos candidatos, seria aconselhdvel um estudo minucioso das avaliacdes
realizadas, das institui¢oes formadoras desses profissionais reprovados e
até mesmo do proprio perfil dos candidatos. Isso representa que ha um
trabalho relevante e necessario a ser efetuado para que descobertas possam
ser feitas, para que os pré-julgamentos sejam refutados (ou comprova-
dos), para que a sociedade compreenda o porqué da reprovagio e possa
envolver-se significativamente nas questdes educacionais emergentes.
Todavia, mantém-se o status quo do professor brasileiro: um profissional
desvalorizado, desacreditado e, sem pretender ao exagero, um individuo
sem vez nem voz, o qual mendiga o piso salarial relativo ao que legalmente

teria por direito.
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A fim de proporcionar uma reflexio sobre a escolha da profissao
docente, sobre as fases da carreira e a conflituosa autonomia, bem como
sobre a prética efetiva em sala aula e os desafios constantes aos quais sdo
submetidos os profissionais do ensino elegem-se, neste trabalho, como nor-
teadoras das reflexdes, as ideias do pesquisador canadense Maurice Tardif.
Sua pesquisa sobre os saberes e a formacdo docentes servira de base para o
estabelecimento de didlogos com demais pesquisadores do assunto sobre
a escolha profissional, a trajetdria e as praticas educativas dos docentes.
Essas questdes estdo em consonancia com os dilemas diarios enfrentados
pelo professor de Lingua Portuguesa: o que ensinar? como ensinar? para
que ensinar?, uma vez que as cobrangas e criticas, por parte do governo
e da sociedade, sobre o desempenho dos alunos no quesito compreensao
textual, estdo sempre em voga. Aliada a esses questionamentos tem-se
o papel relevante da contagdo de histérias como produtora de discursos
favoraveis ao desenvolvimento das analises e reflexdes sobre a lingua.

Diante de tantos deveres e responsabilidades a cumprir, ser professor,
nos dias de hoje, requer muita vontade. Requer folego para mobilizagoes,
pois ser professor ¢ viver o desassossego, ¢ ter dentro de si um mundo de
inquietacdes. Essa vontade de ser educador precisa estar alicercada na
reflexdo docente, na valorizagdo do professor pelo professor. E é isso o que

se procura discutir nos topicos seguintes.

A carreira e os saberes docentes na praxis pedagogica

Em seu livro, Saberes docentes e formagdo profissional, Tardif (2012),
professor e pesquisador canadense, aborda as questoes referentes a trans-
formacao que ocorre com a identidade profissional e a pratica docente do
professor ao longo dos anos. Para Tardif (2012), a capacidade de ensinar nao

é inata, o professor nao nasce para ser professor. Ele constroi essa capacidade

Plures Humanidades, Ribeirdo Preto, v.13 n.1, p.147-162, jan.jun., 2012 149



Reflexdes sobre a profissdo docente: saberes e prdxis no ensino da lingua portuguesa

a partir da interagdo com os outros, com sua identidade pessoal e social,
ou seja, através do processo de imersdo nos diversos mundos socializados.

Dessa forma, a histdria de vida dos professores representa uma
fonte significativa de autoconhecimento. O pensar sobre a escolha profis-
sional, remontando as experiéncias anteriores a formagao (familia, infan-
cia, relagao com professores e colegas, convivéncia com grupos de pares,
atividades esportivas e artisticas) pode promover entusiasmo, reavivar os
desejos que nortearam a escolha e levar a compreensao do que se é e o que
se pretende ser. Josso (2001), em seu livro, Experiéncias de vida e forma-
¢do, relata a experiéncia formadora através da abordagem biografica como
metodologia da pesquisa-formac¢ao. Com o intuito de compreender os
processos de formacéao, de conhecimento e de aprendizagem dos adultos,
a autora realizou um trabalho biografico com um grupo de participantes,
norteado pelos seguintes questionamentos: “o que aconteceu para que eu
viesse a ter as ideias que hoje tenho?” e “como as experiéncias da minha
vida contribuem para os sentidos que dou aquilo que vivi?” (JOSSO, 2001,
p. 115). O exercicio de escrever sobre si mesmo nao ¢é tarefa facil, visto
que o pensar sobre o percurso de vida, os desvios escolhidos, bem como
o distanciamento critico necessario para a reflexdo, podem trazer ansie-
dade, causar inquietacoes, desestabilizar, desconstruir ou reconstruir o
conhecimento do eu. Conforme a autora, “o trabalho biografico faz parte
do processo de formacéo; ele da sentido, ajuda-nos a descobrir a origem
daquilo que somos hoje.” (JOSSO, 2004, p. 130).

Névoa (2007) também se refere as abordagens (auto)biograficas
no campo cientifico como um movimento social que se utiliza de métodos
biograficos, autoformagio e biografias educativas. Apesar de ser alvo de
criticas diante de certos fatores, as historias de vida dao origem a praticas

e reflexdes de carater interdisciplinar e de recursos conceituais e metodo-
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légicos. Na obra Vidas de professores, Novoa (2007) propde a categorizagao
das historias de vida baseada nos objetivos e nas dimensoes que as abor-
dagens privilegiam. Os objetivos se dividem em: investigacao, formagao
e investiga¢do-formagado. Os professores sao, respectivamente: objetos da
investigacdo, sujeitos da formacao e atores da investigagao-formagao. Quanto
as dimensoes, os estudos abrangem: a pessoa do professor, as praticas dos
professores e a profissio de professor. Essa multiplicidade de perspectivas
e estratégias e a heterogeneidade de modos de trabalho e técnicas de inves-
tigacdo constituem qualidades da abordagem (auto)biografica; contudo,
também podem originar grandes dificuldades e equivocos. Novoa deixa
claro que a produgdo de um outro conhecimento para compreender os
professores como pessoas e como profissionais e para descrever (e mu-
dar) as praticas educativas é um desafio e acredita que as historias de vida
contribuem para a elabora¢ao de novas propostas sobre a formagdo de
professores e sobre a profissio docente.

Quanto a carreira do professor, percebe-se que, contemporaneamente,
além de enfrentar uma desvalorizagdo excessiva, o professor também tem
de se submeter a cobrangas avaliativas. Cada rede de ensino promove seu
plano de carreira e, nele, a partir de um olhar mais investigativo, nota-se
que os deveres e obrigacdes do professor aumentam rigorosamente.

Tardif (2012), mediante seus estudos, traz dois tipos de fendmenos
interligados a institucionaliza¢do da carreira, relativa a realidade social e
coletiva de atores que seguem a mesma trajetoria e a dimensao subjetiva
da carreira, na qual as agdes e projetos individuais contribuem para a
construcio e definicdo da carreira. Para ilustrar as fases de edificacdo da
carreira docente, Tardif remete-se a Eddy (1971), que fez uma descri¢ao
“classica” para o ensino, distinguindo trés fases: a transi¢ao do idealismo

para a realidade; a iniciagdo no sistema normativo informal e na hierarquia
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das posicdes; a descoberta dos alunos reais. Faz-se importante destacar
algumas consideragdes relevantes sobre o inicio de carreira: a estrutu-
racao do saber experiencial torna-se mais forte e importante; o inicio é
acompanhado de uma fase critica devido ao distanciamento e julgamento
da formagdo académica e do “choque com a realidade” em que se revé,
conforme Tardif (2012), a concepgao do “professor ideal”. Outra questao
exposta no texto € a situagdo precaria de alguns professores “contratados’,
que trabalham sem estabilidade e mudam frequentemente de turma e/ou
de escola. Esses professores encontram grande dificuldade em assimilar e
produzir conhecimento sobre a experiéncia profissional, pois ndo ha um
continuar em seu fazer, mas sim um constante iniciar e reiniciar.

Em vista disso, faz-se necessario destacar novamente a importancia
da historia de vida dos professores quanto a escolha da carreira e ao estilo
de ensinar, bem como a relagio entre o tempo e o trabalho na constru¢ao
do saber docente. As consideracdes de Tardif acerca da questdo do trabalho
apontam para a ideia de que, pelo trabalho, o homem modifica a si mesmo
como também suas relagdes, e busca ainda a transformagao de sua propria
situagdo e a do coletivo a que pertence. Conforme o autor, esses saberes
relativos ao trabalho sdo temporais, visto que o saber dos professores é o
saber deles e se relaciona com a pessoa e a identidade deles; entao, nao provém
de uma fonte tinica, mas sim de varias fontes e de diferentes momentos da
histéria de vida e da carreira profissional, “pois sao construidos e dominados
progressivamente durante um periodo de aprendizagem.” (TARDIE, 2012, p.
58). Dessa maneira, os docentes adquirem, no decorrer dos anos, praticas,
competéncias e habilidades que os auxiliam na resolu¢ao de problemas e
na melhoria de sua atuagédo, ou seja, os professores desenvolvem saberes
gerados e baseados no préprio processo de trabalho. Nao esgotando as

contribui¢des de Tardif para uma reflexdo do ser professor, o pesquisador
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busca identificar e definir os diferentes saberes presentes na pratica docente,
bem como as relagdes estabelecidas entre eles e os professores. O autor
propde a defini¢do de saber docente como um saber plural, formado pelos
saberes oriundos da formagéo profissional (saber pedagogico), dos saberes
disciplinares (que correspondem aos diversos campos do conhecimento,
por exemplo, Lingua Portuguesa), dos saberes curriculares (referentes aos
programas escolares) e dos experienciais (baseados no trabalho cotidiano
do professor e no conhecimento de seu meio). Como diz o autor, “o saber
profissional esta, de um certo modo, na confluéncia entre vérias fontes
de saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da
instituigdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formagao,
etc”(TARDIE 2012, p. 64).

Vista dessa forma, é condicdo sine qua non a mobiliza¢do dos di-
versos conhecimentos adquiridos pelo professor ao longo de sua existéncia,
a fim de utilizar o todo integrado dos saberes em prol de uma significativa
pratica docente.

Tardif diz que “um professor ¢, antes de tudo, alguém que sabe
alguma coisa e cuja fun¢ao consiste em transmitir esse saber aos outros.”
(2012, p. 31). Sendo assim, o professor ensina o que tem para ensinar, de
acordo com sua bagagem tedrica, suas experiéncias profissionais e sociais.
Quanto a bagagem teérica, Maués (2003) aborda a questao das politicas de
formacao de professores em virtude das reformas educacionais da década
de 1990. As mudangas sociais derivadas do processo da globaliza¢ao, da
tecnologia e das questdes mercadoldgicas suscitaram mudangas sociais e
econdmicas que refletiram na questdo da educagao. Nesse contexto, a reforma
prioriza a educagdo fundamental e evidencia um novo olhar a respeito da
formacéo dos professores, profissionais estes capazes de contribuir para o

desenvolvimento econdmico e social. A partir dessas consideragdes, Maués
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(2003) apresenta a tese sobre a flexibilizacao da politica de formagdo de
professores no Brasil, utilizando como palavra-chave o “aligeiramento”
dessa formagdo. A primeira exigéncia da reforma diz respeito ao processo
de “universitarizagao’, ou seja, os professores devem ter formagao em nivel
superior, a fim de se qualificarem melhor para o exercicio do magistério. O
contraponto é que em alguns paises, como o Brasil, “aligeiraram” essa for-
magao, a qual ocorre fora dos bancos da Universidade, de forma dissociada
entre o ensino, a pesquisa e a extensao. A Lei de Diretrizes e Bases - LDB de
n° 9394/96 determina, além da Universidade, outro local para a formag¢ao
de docentes em nivel superior, os chamados Institutos Superiores de Edu-
cagdo e, na sequéncia, em Centros Universitarios e Faculdades Integradas,
conforme permitido mediante pareceres e resolucdes (BRASIL, 1996). A
autora destaca que pelo processo de “universitarizagdo’, a formagao em nivel
superior ocorre de forma aligeirada: ha o “enxugamento” do curriculo, a
consequente diminui¢do da carga horaria, a crescente formacao a distancia,
a qual ndo prioriza a pratica e a redu¢do desta no caso de professores ja
atuantes em escolas. Isso tudo para garantir dados estatisticos concernentes
aos indicadores de desenvolvimento com o objetivo, também, de validar
empréstimos dos organismos internacionais.

Outro ponto importante destacado por Maués (2003) ¢ o lugar da
pratica na formacao inicial dos professores. Segundo a autora, as reformas
enfatizam o aumento da carga horaria da parte pratica, justificando que
0s cursos sao muito tedricos e que os professores ndo dominam de forma
suficiente os contetidos. Essa questdo gera controvérsias entre diversos
autores, os quais se posicionam de forma diferente em relacéo a pratica e a
teoria. Ressalta-se que Tardif (2012) fala da pratica como um conjunto de
saberes que se incorporam a experiéncia sob a forma de habitus, ou seja, sdo

saberes que se manifestam no trabalho cotidiano e ndo na agdo mecanica da
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pratica. Assim, o aumento das horas praticas pode nao garantir qualidade
na formagdo. Conforme defende Névoa (2007), é necessario considerar
os saberes tedricos no que tange a formacao de um professor reflexivo e a
funcao da pratica do futuro docente, a qual oscila entre a fundamentagao
tedrica e a atividade pratica efetiva em sala de aula.

Convém ressaltar a indissociabilidade da teoria e da pratica no con-
texto escolar. De acordo com os trabalhos de PIMENTA (1994), entende-se
o termo praxis como a atividade docente que envolve o conhecimento do
objeto, suas finalidades e a interven¢ao para que a realidade seja transfor-
mada. Ao entender-se a educagdo como uma pratica social cujo objetivo
¢ a humanizacio dos homens conforme seus entendimentos, seus valores
e interesses, para que tal atividade se configure como humana ¢é essencial
que seja movida por uma intencionalidade. Assim, o trabalho do profes-
sor configura-se como praxis pedagdgica ao firmar-se na unidade entre a
atividade pratica e atividade tedrica, ambas permeadas por uma rela¢ao
de autonomia. A autora defende que:

O conhecimento nio se adquire “olhando’, “contem-

>

plando”, “ficando ali diante do objeto”; exige que se
instrumentalize o olhar com teorias, estudos, olhares
de outros sobre o objeto, que, por sua vez, é fendmeno
universal. Esse fendmeno universal ensino-aprendi-
zagem, que ¢ o objeto de estudo da Didatica, ndo
comegou hoje, nem ocorre s6 “aqui’, onde estamos.
Tem uma historia. (PIMENTA, 1994, p. 120).

Nesse sentido, a praxis acontece no ambiente escolar. A teoria fun-
damenta a pratica e esta se efetiva e se transforma em novas teorias. Sujeito
e objeto sdo parceiros nessa atividade, a qual é regida pelas contribui¢des
de ambos. Colocando-se como sujeito ativo nesse processo educativo, o
professor torna-se produtor de conhecimento, a medida que mobiliza e

transforma seus saberes a servico de sua a¢do educativa.
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Saberes docentes no ensino: Lingua Portuguesa e contagiao

de historias

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua
Portuguesa, cabe a escola considerar o conhecimento prévio dos alunos e
promover sua ampliacao no decorrer dos anos, de forma que o aluno saiba
interpretar os textos socialmente veiculados, que assuma a palavra e que
produza textos adequados as diferentes situagdes do discurso (BRASIL, 1997).

Esse tem sido o desafio do ensino e da aprendizagem da Lingua
Portuguesa nos ultimos anos. O planejamento e a promogao de atividades
que contemplem o desenvolvimento da leitura, da escrita e da oralidade,
consonantes com as exigéncias sociais da atualidade, tém suscitado duvidas,
dificuldades e também muito interesse por parte dos educadores, uma vez
que mais cursos de formacao sobre o assunto sdo continuamente oferecidos.
Sobre o ensino da gramdtica, algumas consideragdes precisam ser feitas
porque ¢ justamente ai que se instalam os dilemas (ensinar a gramatica
ou nao? como e quando ensinar? por que ensinar?).

Os PCNs apontam que “produzir linguagem significa produzir
discursos. Significa dizer alguma coisa para alguém, de uma determinada
forma, num determinado contexto histdrico” (BRASIL, 1997, p. 25). Os
discursos produzidos manifestam-se por meio de textos, sejam orais ou
escritos, por meio da relagao com os demais textos produzidos a priori, ou
seja, através da intertextualidade. Em outras palavras, a fala de um possui
a colaboracio da fala de outro e, assim, sucessivamente. Essa corrente de
produgdo da linguagem, essa polifonia textual, acontece a partir da interagdo
social. O filésofo e grande pesquisador da linguagem, Mikhail Bakhtin,
entendeu que a linguagem ¢ o produto dessa interagao social, bem como

a interacdo entre os interlocutores do discurso. Para ele:
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[...] E importante ensinar o aluno a identificar seu
modo pessoal de aprender. Existem alunos que
aprendem mais ouvindo, outros escrevendo e ou-
tros visualizando. Enfim, cada um possui um estilo
personalizado em fun¢io de suas aptidoes naturais.
Justamente esta variedade de estilos deve ser percebida
pelo professor, a fim de que seus materiais permitam
que alunos com estilos diferentes vivenciem situagdes
diferenciadas, oportunizando a estes conhecerem-se
para poderem desenvolver o seu método particular
de estudo. (FELICETTT; GIRAFFA, 2008, p. 6).

As situagdes diferenciadas citadas pelas autoras remetem a reflexao
proposta por este artigo, ao considerar que o ensino da Lingua Portuguesa,
no intuito de privilegiar os diferentes estilos de aprendizagem dos alunos,
pode tornar-se rica fonte de ensino e aprendizagem através da contribui¢ao
da contacio de histdrias. Portanto, conforme as indicagdes dos PCNs e dos
estudos de pesquisadores que tomam por base a concep¢ao interacionista
da linguagem, propde-se a seguir uma forma de pensar a praxis pedagogica
do ensino da Lingua Portuguesa sob o viés da literatura, em especial no
que tange a contagdo de historias.

Nota-se que, atualmente, a contagdo de historias é uma pratica cada
vez mais presente na escola. Ora se desenvolve a partir do planejamento
do professor, ora a escola recebe a visita de um contador, ora ela permeia
os espagos culturais (como feiras do livro). A reflexdo intencionada neste
artigo sobre a questao da contagao de histérias como participante da praxis
pedagdgica no ensino da Lingua Portuguesa nao pretende de forma alguma
desconfigurar sua fungdo de transmitir beleza, sensibilidade, prazer. Alids,
acredita-se que o carater artistico da contagao de histérias pode servir de
elo para o ensino e aprendizado da lingua materna.

O professor através de sua formagao tem contato com diversas

possibilidades de integrar a literatura em sua aula. Muitos tedricos abordam
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a questdo da importincia dos textos literarios na escolarizagdo. Bettelheim
(2000) fala da importante e dificil tarefa na criagdo das criangas, a qual
consiste em ajuda-las a encontrar significado na vida. Em primeiro lugar,
o autor coloca o impacto dos pais nessa tarefa; e em segundo lugar, cita a
heranga cultural transmitida de maneira correta: “Quando as criangas sdo
novas, é a literatura que canaliza melhor este tipo de informa¢ao.” Quanto
a leitura em si, ele acrescenta: “A aquisi¢do de habilidades, inclusive a de
ler, fica destituida de valor quando o que se aprendeu a ler ndo acrescenta
nada de importante a nossa vida”. (BETTELHEIM, 2000, p. 12). Sabe-se
que seu estudo versou sobre a relevancia da leitura dos contos de fada
na infancia para o desenvolvimento significativo da crianga, ja que esses
contos contém elementos que as ajudam a lidar com problemas universais
da humanidade.

Soares (2003) se expressa a respeito das habilidades de leitura, as
quais o aluno, leitor em formacéo, adquire através das praticas escolares
(a titulo de exemplificagdo, citam-se algumas):

[...] capacidade de ler ou escrever para atingir dife-
rentes objetivos — para informar-se, para interagir
com os outros, para imergir no imagindrio, no esté-
tico, para ampliar conhecimentos [...] habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de
textos, habilidades de orientar-se pelos protocolos de
leitura que marcam o texto ou de lancar méo desses

protocolos, ao escrever, atitudes de insercao efetiva
no mundo da escrita [...]. (SOARES, 2003, p. 92).

De acordo com a autora, as habilidades de leitura projetam a um
leitor-escritor em formagéo. O aluno, de posse dessas habilidades, tera em-
penho e uma maior produtividade em sua escrita, uma vez que a literatura
em suas vdrias formas de expressdo possibilita o desenvolvimento do ato

de escrever. A contagdo de historias se insere nessa perspectiva, na qual,
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em contato com o texto (contado, lido, encenado), o aluno, através das
orientagdes de seu professor, fara as associagdes necessarias a aprendizagem
da lingua, quanto a diminui¢do dos problemas relativos aos contetidos
gramaticais.

As palavras de Cosson (2010) sdo bem oportunas para a reflexao
proposta nesse trabalho, ja que o autor defende a ideia de que o espago da
literatura em sala de aula, além de desvelar a obra e aprimorar percepgoes,
também é uma maneira de enriquecer o repertdrio discursivo dos alunos,
sem ter medo da analise literaria. Pois, “longe da crenga ingénua de que a
leitura literaria dispensa aprendizagem, é preciso que se invista na analise
da elaboragdo do texto, mesmo com leitores iniciantes ou que ainda nao
dominem o cédigo escrito.” (COSSON, 2010, p. 59).

Portanto, a contagdo de histdrias pode subsidiar o ensino e o
aprendizado da Lingua Portuguesa sem perder seu valor estético e artis-
tico. Questdes pontuais como o trabalho com os tempos verbais, o uso de
pronomes, a sinonimia, a pontuagdo empregada na fala ou na escrita dos
textos podem trazer resultados positivos a aprendizagem significativa do
conteudo e ao aluno como participante ativo do seu meio social. Segundo
Contreras (1997), essa capacidade criativa do educador para resolver as
situagdes-problema e para o melhoramento da pratica educativa, repre-
senta a agdo de um profissional reflexivo. A autonomia no contexto da
pratica docente, entendida como um processo permanente de constru¢ao
permite ao professor a analise critica de seu fazer, o aprimoramento de
sua praxis pedagogica e a elaboragdo de argumentos para o trabalho que

deseja desenvolver.

Reflexoes Finais

Mobilizar os conhecimentos advindos da formagao profissional e

experiencial pode traduzir-se numa maneira de melhorar consideravelmente
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arelacdo da contagao de histdrias e a aprendizagem da Lingua Portuguesa,
através das analises textuais. Ao dar importancia a analise das questoes da
lingua presentes no texto, portador de discursos, o professor possibilita ao
aluno o exercicio da leitura literaria e o conhecimento dos processos que
regem a lingua materna. Conforme a teoria de Tardif:
[...] aarte de educar tem um triplo fundamento: ela
tem seu fundamento em si mesma (é ensinando que
nos tornamos bons professores); tem seu fundamento
na pessoa do educador (é possivel aprender a edu-
car, contanto que o educador ja possua as qualidades
do oficio); e, enfim, tem seu fundamento na pessoa
do educando, cuja formagido constitui a finalidade

interna, imanente da pratica educativa. (TARDIE,
2012, p. 161).

Constituir o espago escolar como meio de produgao de aprendiza-
gem significativa vem ao encontro dos discursos dos autores-pesquisadores
referenciados acima. Significar para aprender, aprender para significar:
eis a maxima proposta para a reflexdo da praxis educativa. Ao considerar
a contagdo de historias como portadora de significados para a atividade
pratica de analise da Lingua Portuguesa nao se restringe seu papel somente
ao entendimento da linguagem. Preserva-se seu carater literario, sua fungao
de despertar a imaginagdo e sentimentos, assim como suas possibilidades
de transcender a palavra.

Ressalta-se que esse pensar sobre a pratica e os novos caminhos
possiveis para qualificar os saberes discentes e docentes é conscientizar-se
do valor da educagdo. Mais que isso: é valorizar a praxis pedagdgica do
professor, advinda da articulagdo de seus saberes docentes, dos conheci-
mentos prévios dos alunos e das demandas sociais contemporaneas. As-
sim, repensar a educagdo significa mudar a tematica atual das conversas
informais, académicas e governamentais que julgam, depreciativamente,

o desempenho dos professores no dia a dia de sala de aula ou, como por
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exemplo, através de resultados em concursos publicos para o magistério.
Significa elevar a condi¢do docente ao patamar de reconhecimento social
digno dos eximios semeadores de saberes, os quais precisam ser valori-
zados através de condi¢des béasicas de aprimoramento em seu fazer e ser
enquanto docentes.

Nessa direcao, este artigo contempla a reflexdo inicial proposta,
uma vez que instiga a conciliagdo da contagdo de histdrias como possivel
articuladora do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa. Esse
estudo possibilita ao professor reconhecer-se como produtor de conheci-
mentos, como sujeito ativo no seu trabalho educativo e como profissional
valorizado (se ndo pela sociedade) por ele mesmo.
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