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Resumo

O presente trabalho propde uma discussao sobre os resultados das Avaliagdes Internas e
Externas na Escola em estudo, de modo a contribuir para agdes de intervengao no ensino por
parte da Gestdo escolar. A questdao foi levantada, a partir dos resultados incompativeis entre
as aprovacdes obtidos pelas Avaliagdes Internas e pelos Sistemas de Avaliacdes de larga
escala. Nesse sentido, para comparagao de dados estatisticos utilizou-se, o 9° ano do Ensino
Fundamental, e o 3° ano do Ensino Médio. No contexto de andlises, as informagdes foram
adquiridas no Sistema de Avaliacdo do Estado de Pernambuco (SAEPE) e Sistema de
Informacgdes da Educagdo de Pernambuco (SIEPE).
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Abstract

This work aims to suggest a debate on the results of Internal and External Evaluations at the
hereinabove mentioned school, in order to contribute eventual actions of interventions in the
education on the part of the school management. The issue has raised from the incompatible
results between the approvals obtained by Internal Evaluations, as well as by the Large-Scale
Evaluation System. In the comparison of statistical data, both the 9t grade of Elementary
School and the 3rd grade of High School have been used. In this context of analysis, the
information was acquired in the Evaluation System of the State of Pernambuco (SAEPE), and
the Education of the State of Pernambuco Information System (SIEPE), as well.
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O papel da educagdo a cada dia ¢ remodelado, e continua, numa sucessdao constante
tedrica e metodoldgica. Por isso, todo o processo de ensino aprendizado precisa operar com
um modelo de interpretagdo em que o aluno seja responsavel por sua propria aprendizagem. O
ensino/educacdo atual tem de responder as perguntas que a sociedade faz hoje, ja que as
escolas, os alunos e o mercado de trabalho sdo indissociaveis no processo de formagdo de
homens e mulheres. Diante disto, como formar e como instruir-se, se tornou mais
significativo do que o que ensinar e¢ o que aprender (CALLAI, 2003).

Assim, a avaliacdao do ensino aprendizagem enquanto parte fundamental do processo
sistematizado do saber ¢ hoje, sem duvidas, um dos temas mais discutidos na atualidade, e,
sobretudo na modalidade escolar. Tornou- se “alvo” de muitas pesquisas, e tém servido como
parametro para estudos de caso em relacdo a aplicabilidade e resultados. E estas analises
buscam observar principalmente as intromissdes da gestdo na escola, frente uma geragao que
precisa manter um olhar espacial e adiante.

Nessas circunstancias, o reconhecimento da aplicabilidade da avaliag¢do, e a atengao
para a efetividade da mesma, se mostram cada vez mais explicita. Pois, além de ser um
componente importante no processo de ensino, pode servir como forma de aprimoramento do
corpo escolar, e como uma das fontes de direcdo para compreensao das dificuldades e das
habilidades do processo educacional (SOUSA, 2009).

Considerando as tematicas a respeito da avaliagdo do conhecimento, o presente artigo
tem como objetivo apresentar a disparidade entre os resultados das avaliagdes internas e
externas na escola, expondo as implicacdes do aluno quando ndo estd preparado para
responder, inferir e interpretar as avaliagcdes externas. Também, registrar o que o corpo escolar
tem feito para continuar a cumprir o papel de averiguacdo didria do conhecimento do aluno e,
a0 mesmo tempo, prepara-lo para as avaliagdes padronizadas.  Assim, também sera
rememorado o processo de inovagdo escolar através de provas e avaliagdes.

A avaliagdo da aprendizagem apresentada como elemento para tomadas de decisdes €
uma tatica muito recente. Surgiu a partir do século passado com definigdes: exame/prova e
avalia¢do. Exame era todo tipo de procedimento escolar sistematizado no decorrer dos
séculos XVI e XVIL. E avaliagdo, surge em 1930, pelo tecnicista Ralph Tyler que buscou
chamar atencao para o trabalho mais atento e minucioso para com os alunos diariamente.

Tyler estava preocupado com os nimeros de reprovacgdes e insucessos educacionais de sua
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geracdo, pois somente 30% dos estudantes eram aprovados e anualmente 70% das criancas
“supostamente” ndo aprendiam com o procedimento sistematizado de provas (LUCKESI,
2011).

Outro exemplo ¢ que, ha dez anos, os professores utilizavam provas/exames para
monitorar o desempenho do alunado, por meio de métodos de memorizagdo. Eram feitos
quizzes como forma de demonstragdo dos resultados das aulas, onde os alunos participavam
de uma espécie de disputas a fim de responder a maior quantidade de questdes ja prontas e
repetitivas. No decorrer das atividades, os docentes “detectavam” quem sabia de cor as
respostas; € viam onde estavam as maiores dificuldades no aprendizado dos alunos/
disputadores. Porém, as exigéncias através desse método eram minimas, e, por iSso nao
atendia a preparos dos alunos para responder a provas externas e padronizadas (RUSSELL;
AIRASIAN, 2014).

Diante de todas as lacunas a serem preenchidas no sentido de avaliar o conhecimento
dos alunos, precisou-se repensar a avaliagdo como um critério de cardter diario com uma
“somatoria” do aprendizado, desde o comportamento do quesito disciplina, ao
acompanhamento e desenvolvimento nos conteudos trabalhados. Contudo, se dissociando da
caracteristica principal da prova/exame padronizada, que por sua vez, busca classificar o
aluno de acordo com as respostas corretas e incorretas aos questionamentos apresentados na
fase, onde a finalidade ¢ torna-lo pronto para avancar ou regredir de uma sequencia para outra
com base num unico resultado (LUCKESI, 1997).

Tendo em vista a complexidade e a relevancia do ato avaliativo, o processo de ensinar
e aprender sdo alterados substancialmente por se fazer necessdria a reflexdo em torno da
concepgao/critérios avaliativos que se quer adotar. Pois ¢ uma atividade continua da rotina em
sala de aula, essencialmente. Dessa maneira, considerar as praticas e consequéncias da
avaliagdo € uma passagem para um nivel de educagdo a ser vivenciado e seguido pela escola;
sendo entdo, um plano pedagogico do corpo escolar. Assim, entre os principais objetivos da
avaliacdo estdo: o planejamento, a conducdao das licdes, sequéncia didatica, planejar e
conduzir, feedbacks dos alunos no decorrer das aulas, organizagdo dos alunos em sala,

diagnosticar os avancos e “deficiéncias” no aprendizado, dentre outros aspectos (SOUSA,

2009).
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Nessas novas concepgdes sobre a avaliagdo e prova, paradoxalmente, caminha a
importancia dos quesitos: avaliar, e a0 mesmo tempo, ter cuidado em classificar. Pois, pode-se
correr o risco de “taxar”, ou separar os alunos em niveis de aprendizado através de um olhar
especifico apenas do professor através dos seus proprios métodos de ensino. Entdo, ha uma
preocupacdo tanto no papel central do professor, como no papel do aluno em relagdo ao
desenvolvimento do seu proprio aprendizado, e seu ritmo de conteudos a serem organizados
para a avaliacdo diaria de ambos agentes da educacao. (LUCKESI, 2011; RUSSELL;
AIRASIAN, 2014).

Portanto, ha uma diferenga entre avaliar, e aplicar provas. Podendo entdo partir do
conceito de que provas padronizadas se estabelecem no enquadramento de padrdes de
conteudos, quadros curriculares, e que definem o conhecimento e habilidades dos estudantes
em determinada matéria e série, sendo entdo um processo sistematico para coletas de dados.
Em contraponto, em sala de aula professores tomam decisdes e partem das disposi¢des em
separar os alunos em grupos, repreendé-los, atribuir tarefas, dentre varias outras agodes
[planejadas] para uma convivéncia agradavel, e para o fluxo da aprendizagem (RUSSELL;
AIRASIAN, 2014).

Ainda seguindo a linha de raciocinio de Russell e Airasian (2014), a avaliacdo em sala
de aula acontece por trés dominios principais. Sendo eles o dominio cognitivo, afetivo e

psicomotor:

O dominio cognitivo engloba atividades intelectuais, como memorizar, interpretar,
aplicar conhecimento, solucionar problemas e pensar criticamente. O dominio
afetivo envolve sentimentos, atitudes, valores, interesses e emogdes. O dominio
psicomotor inclui atividades fisicas e agdes em que os alunos manipulam objetos
como uma caneta, um teclado ou um ziper (ibid., 2014, pag. 15).

Diante disto, além da percepcdo com os métodos da avaliagdo em classe que a
principio ¢ seguida através das proprias técnicas do docente, também permeiam preocupacdes
com a interacao da coletividade, de sua forma democratica em mediar as situagdes, a fim de
possibilitar o crescimento de todos os integrantes do grupo e estabelecendo a confianca
mutua, para a internalizacdo dos conhecimentos (STEDILE, 2009).

Logo, além dessa harmonia sistematizada em sala, o professor ainda deve atentar para
o preparo dos alunos para as provas padronizadas. Onde todos sao avaliados da mesma forma,
dentro da sua série ou nivel de ensino, independentemente do seu ritmo ou modo de

aprendizado. E, concomitantemente a isso, aprender a praticar a avaliacdo em sala, torna-se
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uma traducgdo dos atos do cotidiano, e abrangéncia do desenvolvimento intelectual do aluno
(LUCKESI, 2011).

Pedro Demo, nessa mesma linha de raciocinio, fala da funcionalidade e aplicabilidade
da prova/exame sob a visdo do aluno, onde para este permeiam como “[...] Seu horizonte de
estudo desenhado pelo professor, o que torna a este um auténtico fetiche académico” (2011,
pag. 7). Neste contexto, o que sera cobrado ¢ algo pronto e acabado; privando assim o aluno
de (re) formular suas proprias respostas de forma critica e individual.

No Brasil, baseado no Ministério da Educagdo e Cultura — MEC compde-se de
algumas provas de avaliagdo de larga escala, também denominada Avaliagdo de Sistema. O
Sistema Nacional de Avaliagado da Educacao Bésica (SAEB) - avalia a cada dois anos a
qualidade, equidade e eficiéncia do ciclo de alfabetizacdo das redes publicas a alunos da 4% e
8* séries do ensino fundamental e da 3% série do Ensino Médio. Esta prova busca avaliar os
alunos em Matematica e Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia, Geografia, Fisica, Quimica e
Biologia. (MENEZES, 2001)

Também a Prova Brasil, que oferece resultados por escola, municipio, Unidade da
Federagio e pais que sdo utilizados no calculo do Indice de desenvolvimento da Educagao
Basica — IDEB. A Provinha Brasil, como também ¢ conhecida, ¢ uma avaliagao diagnostica
do nivel de alfabetizacdo das criangas matriculadas no segundo ano de escolarizagdo das
escolas publicas brasileiras, e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 3 que por sua vez,
avalia os alunos do Ensino Médio, e, além disso, ¢ utilizada a nota somatdria para o ingresso
na Universidade.

No contexto deste trabalho, serdo tomados como base, dados de resultados do Sistema
de Avaliagao do Estado de Pernambuco (SAEPE)4; e do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Todas as escolas do estado de Pernambuco passam anualmente pela avaliacao
externa do SAEPE, e tem por finalidade avaliar os alunos, professores das turmas avaliadas, e
gestores das redes Estadual e Municipal nas 27, 4* e 8* séries ou 3°, 5° e 9° anos do Ensino

Fundamental, 3° ano do Ensino Médio e 4° ano do Normal M¢dio incluindo os projetos de

3 Informagdo extraida do site oficial do Ministério da Educagdo e Cultura — MEC. Disponivel em: https://
www.mec.gov.br/.

4 Informag@o extraida do site da Secretaria de Educag@o da GRE do Sertdo Médio do Sao Francisco. Disponivel
em: http://www.educacao.pe.gov.br/portal/?pag=1&men=107.
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correcdo do fluxo escolar. A prova busca monitorar o padrio de ensino, leitura,
interpretacdo e calculos de toda a educagao Bésica do Estado de Pernambuco.

Para tanto, servem como direcionamento para as gestdes escolares e professores de
toda rede estadual para tomadas de decisdes importantes tanto para os alunos como para os
professores e diretores. Dentre as avaliagdes e decisdes estdo: Qualidade de ensino, gestdo
escolar, nivel de aprendizado, métodos e metodologias dos professores, nivel de interpretacao
dos alunos, dentre outras questoes.

Nos Estados Unidos, leis federais, como o No Child Left Behind Act United States of
America (2002, apud Russell; Airasian, 2014), a avaliagdo em matematica e inglés acontece
anualmente para alunos da 3* a 8 série. Algumas escolas podem ser fechadas se obtiverem
resultados muito baixos, e/ou diretores serem dispensados. Para os alunos, pode servir como
parametro para a ndo progressao de série, e para o ensino médio, ndo receber o diploma de
conclus@o do ensino basico. Além dessa lei, o Race to the Top Assessment, prové até US$ 350
milhdes para testes avaliativos nas escolas de cada Estado, e compara¢do dos niveis de ensino
aprendizado entre os Estados. Os resultados adquiridos sdo utilizados para determinar quanto
cada Estado recebera de investimento na Educagdo (RUSSELL; AIRASIAN, 2014).

Neste contexto, nos resultados e discussdes deste artigo, serao tomados alguns pontos
principais de reflexdo, para que seja observado o que na pratica a escola vive e lida:

1. Por que muitas escolas apresentam bons resultados nas avaliagdes internas, e nas
externas os dados provam o contrario?

2. O que a gestdo escolar e os professores tem feito para trabalhar simultaneamente a
avaliagdo didria, e a preparagcdo dos alunos para os exames externos?

3. Em algumas escolas, a avaliagdo didria [feedbacks dos alunos nas aulas, organizacao,
disciplina, avangos e “deficiéncias” no aprendizado, etc.] € o parametro principal de
somatoria de notas dos alunos. Noutras, provas padronizadas sdo critérios principais.
Assim, alunos de diferentes sistemas de preparagdo, estardo prontos para competir em
pé de igualdade nas provas externas padronizadas, como por exemplo, no Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM?

Para tais discussoes, neste artigo sera apontada a incompatibilidade entre os resultados
das avaliacOes internas e externas na Escola Estadual de Alternancia, e certificar o que a

Gestao escolar tem feito junto aos professores para compreender os resultados obtidos. Assim
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como indagar sobre as dificuldades dos alunos tém se apresentado nessas questdes. E,
sobretudo, o que tem feito na pratica para lidar com a fungdo de avaliar e prepara-los para as

avaliacOes classificatorias.

Materiais e métodos

AREA DE ESTUDO

O presente trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual de Alternancia, localizada no
Serrote do Urubu, Zona Urbana da cidade de Petrolina — PE na Estrada das Pedrinhas Km 20.
Esta a 09°21°46" de latitude sul e 40°22'03" de longitude oeste, a uma altitude de 367 metros.
Faz parte da area de agricultura irrigada em Petrolina, e fica a poucos metros da margem do

Rio Sao Francisco.

Figura 1. Serrote do Urubu, Zona Urbana de Petrolina — PE
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Fonte: Google Earth.

A Escola Estadual de Alternancia foi fundada em 1982, possui uma Unidade Polo, e
duas Unidades Satélites: FUNASE/CASE e FUNASE CENIP. As Unidades Satélites
contemplam o Ensino Fundamental II. O campo de estudo deste artigo sera na Unidade Polo —
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Projeto Terapéutico para Criangas e Jovens - PROJETO PROTEJA, localizada na Associagao
AGAPE.

A Unidade Polo hoje contempla o Ensino Fundamental II- Anos finais (9° ano), Ensino
Médio, e Educacao de Jovens e Adultos — EJA, e atende as comunidades circunvizinhas desde
a comunidade de Porto da ilha & Pogo da Cruz que estdo nas adjacéncias do prédio. O Projeto
tem parceria com a Secretaria de Educacdo, e foi preestabelecido com o objetivo de
acompanhar Criangas e Adolescentes com uma pedagogia diferenciada. A abrangéncia
principal seria para atender o alunado com trajetoria de rua, em conflito com a lei, além de
prepara-los para o exercicio da cidadania e a inclusdo social.

Atualmente, a Alternancia trabalha com o quadro de 38 funciondrios no total. E tem o
objetivo de trazer as comunidades um ensino de qualidade com professores capacitados e
Gestao eficiente. Atende em média 240 alunos entre os turnos matutino, vespertino e noturno.
Além do ensino regular, a escola também oferece no contra turno o Programa Mais Educagao
que acontece como reforco em Lingua Portuguesa, Matematica e Volei. E, ao mesmo tempo
em que a escola oferece oportunidades de emprego para alguns moradores das comunidades
circunvizinhas, oferece uma educacao de qualidade.

Esse trabalho serd desenvolvido em turmas especificas pelo fato de passar por
avaliagdes internas [progressdes e reprovagoes]. E, concomitantemente, externas (SAEPE e
ENEM) anualmente. Portanto, serdo tomadas como base para andlise turmas do 9° ano do

Ensino Fundamental e 3° série do Ensino Médio.

Figura 2. Escola Estadual de Alternancia, local deste estudo
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ronte: das autoras

Procedimentos metodologicos

O trabalho foi desenvolvido com analises de dados especificos dos ultimos 3 (trés)
anos de avaliacdes da Escola Alternancia: 2015, 2016 e 2017. Estes dados foram coletados
pelos resultados de provas/exames do Sistema de Avaliagdo do Estado de Pernambuco
(SAEPE) que avaliam anualmente as séries de 9° ano e 3° ano de toda rede publica de ensino

em Pernambuco.

TABELA 1. RESULTADOS COMPARATIVOS DO SAEPE 2015, 2016 E 2017 DO 9° ANO DO ENS.
FUNDAMENTAL (LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA)

9° ANO 9° ANO 9° ANO
LINGUA PORTUGUESA LINGUA PORTUGUESA LINGUA PORTUGUESA

MATEMATICA MATEMATICA MATEMATICA
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FONTE: (SAEPE). Adaptagdo: as autoras.

De acordo com os dados expostos da avaliagdo do SAEPE, no ano de 2015 percebe-se
que, em Lingua Portuguesa a meta “desejavel” foi bem acima do resultado do Elementar I
onde os alunos obtiveram de notas acima da média. Porém, as notas dentro da média [entre 6
e 7 pontos] foram bem significativas. Em 2016, a meta continuou a mesma, mas, novamente,
a Elementar II ganhou destaque; e uma leve progressao foi observada no Elementar I, e dessa
forma, o basico, alunos abaixo da média, perdeu for¢a nos dados. Em 2017, a meta baixou, e
mais uma vez, em Lingua Portuguesa os alunos ocuparam maior espago no Elementar II, e
levemente acompanhando o Elementar I. Mas, vale ressaltar o aumento dos nimeros do
Basico [abaixo da média], ultrapassando as notas baixas de 2015.

Dos dados disponibilizados em Matematica, no ano de 2015 o indice desejavel foi
alto, estipulando uma meta audaciosa. E os resultados acima da média foram bem
significativos. Mas, também ganhou destaque o Basico, abaixando assim a nota do 9° ano da
escola em Matematica. No ano de 2016, a meta baixou na espera da superacdo das
expectativas, e assim o Elementar II ganhou forga, assim como o Elementar I, rebaixando
entdo, as notas bdasicas abaixo da média. Em 2017 a meta desejavel foi aumentada, e
supreendentemente as notas abaixo da nota avangaram com for¢a, perdendo o destaque as
notas Elementar I e Elementar II.

Dando continuidade a pesquisa das avaliagdes externas, foi feito também uma analise

de dados de participacdo e aprovacdo de alunos do 3° ano do Ensino Médio no Exame
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Nacional do Ensino Médio (ENEM), que avalia os alunos com a Educa¢ao Basica concluida,
a0 mesmo tempo em que se torna passaporte para o ingresso nas Universidades Publicas.
Assim, a escola de Alternancia dispde de uma pasta de arquivos onde comporta 0os nomes €
numeros de aprovados neste Exame.
Tabela 2. TOTAL DE ESTUDANTES MATRICULADOS NA ESCOLA, PARTICIPANTES DO ENEM, E
ALUNOS APROVADOS NO EXAME

2015 2016 2017

> PARTICIPANTES: Inscritos e participes do ENEM.

> APROVADOS: ingressaram na universidade com a nota do exame.

> QNT. ALUNOS 3° ANO: alunos matriculados e frequentes no 3° ano do ensino
médio.

FONTE: (Dados arquivados na escola). Adaptagdo: as autoras

Diante do exposto na tabela acima, percebe-se de um modo geral que o nivel de
inscricdo e participagdo no Exame Nacional do Ensino Médio ¢ escasso. Mesmo assim, o
nivel de alunos aprovados no vestibular teve um avango notavel em 2017. Como também,
tornou-se aparente que, entre 2015 e 2017, maior quantidade de alunos se inscreveu.
Considerando que em 2015 sessenta alunos concluiram o Ensino basico, trinta se inscreveram,
e apenas trés foram aprovados, despertou na Gestdo a atengdo maior ao incentivo da inscricao,
além de desperta-los para os pros da aprovagao.

Assim, em 2016, a Gestdo em parceria com os professores incentivaram para as
participagdes. Infelizmente ndo houve muito éxito, de 52 alunos matriculados, apenas 21
fizeram a inscrigdo e responderam a prova. Porém os que se disponibilizaram a participar
conseguiram aumentar o indice de aprovados. Dessa vez, seis alunos embarcaram para o
sonho da Universidade. Adiante, em 2017, em parceria com os cursinhos pré - vestibulares da
regido, a Escola de Alternancia disponibilizou no prédio da escola, aos sdbados, “auldes” de
todas as disciplinas cobradas no ENEM, ministradas pelos professores dos cursinhos

particulares. Dessa forma, de 55 alunos matriculados, 28 fizeram a inscrigdo, e
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supreendentemente, 10 alunos foram aprovados nas Universidades da regido do Vale do Sao
Francisco.

De um modo geral, ¢ um ponto ainda preocupante a nao participacao dos alunos, € a
falta de empenho para ingressar na Universidade. E no mesmo caminho, o ENEM acaba se
tornando uma avaliacdo externa que ndo consegue ter como base de elementos todos os
alunos com a Educagdo basica concluida. Por ndo ser obrigatoria a inscrigdo, € por uma
pequena quantidade de alunos participarem.

Apos andlise e organizacao dos dados das avaliagdes de larga escala, SAEPE e ENEM,
foram feitas coletas das aprovagdes e reprovacdes dos alunos do mesmo periodo de 2015 a
2017, das mesmas séries analisadas, 9° anos do Ens. Fundamental e 3° anos do Ens. Médio. A

fim de fazer a comparagdo dos resultados entre as avaliagdes internas e avaliagdes externas.

Tabela 3. APROVACOES E REPROVACOES DOS 9° ANOS E 3° ANOS — 2015 - 2016 ¢ 2017

2015 2016 2017

Fonte: (SIEPE). Adaptagao: as autoras.

De um modo geral, de uma forma bem sintética, as informagdes acima expostas
elucidam um pequeno ou quase irrisorio indice de reprovacdes na Escola. Isso ndo ¢ um dado
que preocupa, pelo contrario, aponta muitas progressdes plenas. Mas o que ndo caminha junto
com esta mesma realidade, sdo as avaliagdes externas.

Para tanto, em 2015, percebe-se que nas séries de 9° ano niao houve nenhuma
reprovagdo, em 2016, poucos alunos, e novamente nenhuma em 2017. Nas séries de 3° ano,
referindo-se aos 3 anos em estudo, ndo houve um equiparado entre aprovagdes e reprovagoes,
no entanto, nota-se que o indice de reprovados foi diminuta.

E para ir além de dados numéricos, foram feitas entrevistas ndo estruturadas com
alguns membros importantes no processo de avaliagdo e registros dos resultados para entender

o que tém sido feito para tentar nivelar essa dessemelhanga entre os resultados das avaliagdes.
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Foram entdo ouvidos, a Secretaria e a Gestora da escola, dois professores, um de
Lingua Portuguesa e outro de Matematica, e dois alunos, um do 9° ano do Ensino
Fundamental, e outro do 3° ano do Ensino Médio. As entrevistas serdo destrinchadas nos
Resultados e Discussoes.

Esta ¢ uma Pesquisa documental, pois foram usadas fontes primarias como:
documentos oficiais, publicagdes administrativas, fontes estatisticas, e arquivos particulares.
E nesse processo, apos a formulagdo do problema, foram feitos manuseios e organizagdes das

coletas de dados, e feita a escrita do trabalho (GONCALVES, 2005).

Nesse sentido, o trabalho foi desenvolvido na Escola nas seguintes etapas:

Apresentagdo do propdsito de pesquisa a Gestdo da Escola que sucedeu o estudo de

caso;
Pesquisa e coleta de dados dos resultados do SAEPE, dos ultimos 3 (trés) anos;

Pesquisa e coleta de dados dos resultados de participagdo e aprovacao de alunos no

ENEM, dos ultimos 3 (trés) anos;
Composic¢ao e organiza¢do dos dados do SAEPE e ENEM através de graficos.

Pesquisa e coleta de dados dos ultimos 3 (trés) anos, dos resultados de aprovagdo e
reprovagao dos alunos das séries do 9° ano do Ensino Fundamental, e do 3° ano do
Ensino Médio;

Comparagao dos resultados.

Entrevista com a Gestora, Secretaria da Escola, Professores de Lingua Portuguesa e

Matematica, e alunos das turmas avaliadas.

Esta escola foi escolhida para campo de estudo, porque a mesma utiliza como
principal somatorio de notas a avaliagdo diéria, sensivel e flexivel aos avancos e regressos
dos alunos. Depois, ¢ feito a soma com as provas padronizadas obrigatérias de cada
disciplina, a cada unidade. E, nessas condigdes, vém apresentando nos ultimos anos, a
incompatibilidade entre os resultados das avaliacdes internas, e os resultados das provas

externas.
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O projeto de pesquisa partiu de uma inquietacdo exposta pela Secretaria da Escola em
questdo, que desabafou sobre o progresso e altos indices de aprovacdes dos alunos
anualmente. E que isto ndo condizia com os baixos resultados obtidos nas avaliacdes externas.
Como também, os alunos que concluiam o ensino médio ndo se sentiam estimulados a
participar do ENEM, e os que participavam ndo conseguiam obter boas notas.

Portanto, foi feita a proposta de pesquisa a dire¢do da escola, e como ponto de partida
disponibilizou os dados arquivados das avaliagdes, que serdo usados como material base para
a analise de comparagdo do presente trabalho. E se dispds para todas as questdes da
apreciagao.

Nesse sentido, foi usada a plataforma do Sistema de Informac¢des do Estado de
Pernambuco — SIEPE, onde hospeda os dados anuais de cada Escola do estado de
Pernambuco. Essa plataforma organiza e monitora todas as informagdes das Escolas, sejam
das provas externas, sejam das provas internas. Cada escola possui um codigo de acesso, € ao
fim de cada ano letivo a Gestao deve disponibilizar os dados de desempenho de cada aluno.
Como também os resultados das provas do proprio Sistema de Avaliagdes do Estado de
Pernambuco - SAEPE.

Nela pode ser também encontrada os perfis das turmas que sdo avaliadas, e possuem
graficos e tabelas com dados comparativos da escola para com todas as outras da cidade, para
com todas as do estado, também, dados de quantidade de alunos presentes e ausentes no dia
da prova. A cada ano que os resultados sao disponibilizados, ¢ para uma visdo macro sao
expostos graficos com os resultados dos ultimos 3 (trés) anos da prova na escola.

Os resultados devem ser tomados como parametro para o planejamento anual da
Escola, principalmente para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Pois o
objetivo principal das provas externas ¢ verificar o fluxo e nivel da educacdo diante das
Diretrizes educacionais. E nesse sentido, espera-se que o professor se preocupe em avaliar o
aluno de acordo com os conteudos oportunos a série, mas também todo o desenvolvimento
dele durante as aulas. Mas, nao deslembrar o comprometimento em prepara-los para as provas
padronizadas de vestibulares, concursos etc.

Pedro Demo quando faz alusdes a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), busca atentar para
as caracterizagdes do processo de ensino aprendizagem, onde sdo postas neste documento a

reserva do primeiro termo para o professor, e do segundo para o aluno. Assim, a partir desta
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interpretagdo, entende-se que se espera do professor medidas de transmissdo, socializa¢do do
conhecimento, treinamento e instru¢do. E, do aluno, uma postura receptiva e obediente, com
estilo performativo domesticado, tornando-o passivo e alienado a conceitos impostos (DEMO,
2001).

Nessas condi¢des, foram propicias as entrevistas com a Gestdo e Professores numa
data de Reunido escolar. Pois, se discutiam justamente esses desconexos entre os resultados
das avaliacdes de unidades e semestres, as notas da escola obtida através do SAEPE, ¢ a
pequena quantidade de alunos que participavam e conseguiram éxito no ENEM. E por se
tratar de uma entrevista ndo estruturada, as perguntas ndo foram padronizadas para todos os
participantes; foram desenvolvidas em forma de didlogo.

Pois segundo Manoel Fernandes (2008) e Luckesi (2012), as aulas e tudo que nela
cabe ¢ um processo, € ndo um produto, ndo ¢ coisa que possa ter finalidade plenamente
determinada, ainda que tenha fim. Sendo assim, os alunos, professores e Gestdo planejam e
participam de todos os conjuntos educacionais de forma indissociavel. E diante disso tudo,
esperamos os melhores resultados nas avaliacdes, entretanto, ela ndo avaliard tdo somente o
desempenho do aluno, mas de todo o processo.

Cabe salientar que este artigo nao busca desmerecer o uso integral das avaliagcdes
diarias e ndo padronizadas. Pelo contrario, a proposta ¢ expor a importancia da avaliagdo
diéria e individual para todos os alunos, mas, atentar também na preparagdo dos docentes para
interpretar e responder com sucesso as provas externas com um olhar mais contextualizado

que ¢ uma das caracteristicas demandadas dos exames.
Resultados e discussiao

A principio, o objetivo da exposicdo dos dados, graficos e tabelas, ¢ ilustrar as
disparidades entre os resultados das avaliacdes internas e externas. E, sobretudo, expor a
urgéncia em ser pensada uma preparagao do aluno de uma forma contextualizada, no sentido
de fazé-lo compreender questionamentos fora do que estd habituado com as dinadmicas do
professor em sala de aula.

E foi possivel constatar diante dos dados que, em relagdo aos resultados do SAEPE
nos anos de 2015, 2017 e 2017, o avango foi timido, porém importante. A escola ainda se

preocupa com os baixos rendimentos porque essa ¢ uma das fun¢des do ensino-aprendizagem,
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preparar os alunos para além da sala de aula, para que ele compreenda o mundo de uma forma
mais abrangente. E nas aprovag¢des no Ensino Nacional do Ensino Médio, a melhora foi um
pouco mais importante, porém o nimero de participagdes na prova ainda ¢ muito baixo. A
escola tenta estimular mostrando que a Educacao basica € s6 o comego do ciclo, porém, ainda
ha muita resisténcia.

E em contraponto, nos dados coletados sobre aprovagdes e reprovagdes da Escola de
Alternancia, aparecem as baixas reprovacdes no fim de cada ano. Em nenhuma das turmas
analisadas foram vistos mais de 4 ou 5 reprovagdes, por exemplo. E uma compreensio
disparatada, pois uma aprovagdo de contexto geral significa que o aluno estd apto a seguir
com os conteudos da série compreendida.

Nesse contexto foram feitas entrevistas com professores e gestdo da escola para
entender quais impressdes 0os mesmos carregam sobre todo o contexto, e o que tem sido feito
para a tentativa de melhoramento da questdo. Pois as decisdes a serem tomadas apds os
resultados sdo necessarias, porque essa ¢ uma das maiores importancias da avaliagdo, ter os
efeitos dela como base para as proximas deliberagdes. Para isto, as decisdes somente serdo
validas se as informagdes forem consistentes, ¢ para uma decisdo valida, deve haver
informacodes confidveis. (RUSSELL; AIRASIAN, 2014).

Em relacdo a possivel causa, a Secretaria responde a seguinte questao:

Por que muitas escolas apresentam bons resultados nas avaliagdes internas, e nas

externas os dados provam o contrario?

- E um questionamento complicado, porém precisa ser encontrada uma resposta e
solucdo. Mas, o que conseguimos de um modo geral enxergar ¢ que os alunos se
habituam as aulas e “macetes” dos professores para responder as provas elaboradas
pelo docente, e, a partir das revisdes, os alunos ja compreendem mais ou menos
como as provas virdo. Quando se deparam com as avaliagdes externas, sem ajuda do
professor, com questionamentos sobre a mesma coisa, porém perguntada de outra
forma, o aluno ja ndo consegue mais inferir. Por isso, os resultados inconsistentes.

Sobre a possivel dificuldade de o aluno compreender de forma contextualizada as

avaliacdes externas, a Professora de Lingua Portuguesa propoe:

- A questdo crucial que notamos atualmente ¢ que a populagdo brasileira,
especialmente, ndo tem gosto pela leitura. E a adolescéncia e juventude na sua
grande maioria supera ainda mais essa impressdo. E a caracteristica principal das
avaliacOes externas sdo textos extensos, e¢ bastante contextualizados, assim, os
alunos justificam ndo ter “paciéncia” para lé-los. Em sala de aula quando propomos
essas leituras, eles ficam dispersos, ¢ hd uma resisténcia muito grande para esse tipo
de trabalho.
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Sobre o trabalho do professor em preparar os alunos pensando como serdo avaliado
para além da escola, em vestibulares e concursos, por exemplo. O professor de Matemadtica
responde a seguinte questao:

O que a gestdo escolar e os professores tem feito para trabalhar simultaneamente a

avaliagdo didria, e a preparagcdo dos alunos para os exames externos?

- Fizemos nos ultimos dois anos, 2016 ¢ 2017, parceria com professores renomados de
cursinhos de pré-vestibulares da regido, onde oferecemos aulas aos sabados de forma
gratuita, a fim de incentiva-los a participar do ENEM e sonhar com uma graduagdo. A
propdsito, podendo ser confirmada essa informagdo, tivemos nos ultimos anos maiores
aprovacdes dos nossos alunos em Faculdades, Cursos Técnicos e Universidade.
Acreditamos que pode ser um caminho bom tanto para o incentivo, como para o indice da
propria escola em se despedir dos terceiros anos com gratiddo. No caso dos nonos anos, € a
mesma questdo da falta de habito de leitura, e interesse em tentar entender o que as
questdes pedem. Mas temos nos esforgado bastante para trabalhar de uma forma diferente,
mas ainda ha resisténcia.

Por fim, todos que responderam as questdes anteriores entraram num consenso sobre a
seguinte questao:

Em algumas escolas, a avaliacdo didria [feedbacks dos alunos nas aulas, organizacao,
disciplina, avangos e “deficiéncias” no aprendizado, etc.], ¢ o pardmetro principal de
somatoéria de notas dos alunos. Noutras, provas padronizadas sdo critérios principais. Assim,
alunos de diferentes sistemas de preparagdo, estardo prontos para competir em pé de
igualdade nas provas externas padronizadas, como por exemplo, no Exame Nacional do

Ensino Médio - ENEM?

- Sabemos que a realidade de preparagdo dos nossos alunos ¢ muito diferente do
publico alvo de uma escola particular, ou integral, por exemplo. Sdo realidades
dessemelhantes, e por isso hd sempre um pé de desigualdade nessa “disputa”.
Enquanto nossos alunos sdo preparados por nos durante 5 aulas por dia na semana,
enfrentando recursos muitas vezes escassos, os que fazem parte de outra realidade
pagam caro por reforgos em cursos de inglés, redagdo, matematica, pré-vestibular
etc. Entdo ndo ha como nao ser igual e a ampla concorréncia ser parecida. Apesar de
que temos e j& tivemos aqui na nossa Escola alunos altamente interessados e
almejaram cursos de graduagdo com notas de corte altas como as Engenharias, por
exemplo.

Assim, diante do exposto nas falas, é possivel ver que hd como propor estabelecimento
dos caminhos possiveis, instrumentos ou ferramentas de verificacdo da aprendizagem, para
uma acao diagnostica calcada na acao-reflexdo-agdo. Portanto, as tomadas de decisdes a partir
dos resultados obtidos, precisam ser direcionadas para um processo de transformagdo, e, as
dindmicas também devem ser adotadas para conseguimento de uma decisdo coletiva

(SOUSA, 2009).
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Consideracoes finais

Este trabalho nao teve a intencdo de enaltecer, classificar ou desmerecer o método de
avaliagdo apenas do professor. E, sim, refletir e apontar sobre a necessidade de preparacao do
aluno para além da sala de aula, para que de forma contextualizada ele saiba inferir e
interpretar questoes caracteristicas das avaliagdes externas.

E sabido que a exigéncia para com o professor e todo o corpo escolar, no geral, ¢
imensa. E que atualmente ¢ desafiador trabalhar com uma juventude bastante imediatista,
onde a escola precisa ser ludica e atraente todos os dias, para que o professor execute seu
trabalho, e os alunos aprendam, consequentemente.

Nessas problematicas, ¢ essencial manter alternativas para o equilibrio entre avaliar e
preocupar-se com a preparacao do aluno para processos classificatorios, tanto no ambito
educacional, como também para o mercado de trabalho cada vez mais exigente. Desta forma,
a avaliacdo do ensino-aprendizagem apresenta formas de observagdo que requer
instrumentalizagdes para expor sua relevancia como uma fonte estratégica para tomadas de
decisdes na educacao.

Neste artigo nao se buscou deixar subtendido que a avaliagdo diaria do professor, a
partir das observagdes comportamentais, cumprimento de atividades, dentre outras propostas,
ndo sejam essenciais para o processo educacional. Pois isso ¢ necessario para o
desenvolvimento do aluno em todas as etapas de ensino.

A proposta fundamental foi apresentar a importancia dos resultados das avaliagdes
internas estarem compativeis com os das avaliacdes externas. Porque ¢ para a vida afora que a
escola prepara o aluno, e em todas as esferas de avaliacdo que eles passarem, precisara estar

pronto a responder a provas padronizadas que os classificardo de alguma maneira.
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