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Resumo

O artigo analisa os resultados de uma pesquisa realizada junto a professores do ensino
fundamental e médio de uma escola estadual, engajados em um processo de formagdo
continuada, por meio de oficinas pedagogicas. A pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
pesquisa-agdo, buscou avaliar o uso do grupo focal como estratégia metodoldgica, a fim de
compreender as representagdes sobre o uso da tecnologia e dos Recursos Educacionais
Abertos em sala de aula — REA. A pesquisa foi realizada em uma escola de ensino
fundamental e médio localizada na regido norte do estado do Parand, com 16 participantes,
com idades entre 24 e 63 anos, 15 do sexo feminino. O critério para a escolha foi a
disponibilidade para participacdo nas oficinas pedagogicas sobre REA. Utilizamos o Grupo
Focal para coletar dados junto aos professores participantes das oficinas pedagogicas, e a
técnica do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC, para analisar os dados obtidos, preservando o
anonimato. Os dados demonstraram a dificuldade dos participantes na apropriagdo de
ferramentas tecnolodgicas; entretanto, a busca pela inovacdo de suas praticas pedagogicas
esteve presente no decorrer das oficinas. Consideraram os REA necessarios € oportunos para
ampliar as possibilidades em sala de aula, e concluiram que, para desenvolver uma pratica
pedagogica com foco nas inovagdes tecnologicas, sdo necessarias mudangas metodologicas,
avaliativas e de relacionamento interpessoal, pelas quais o professor pode estabelecer vinculos
afetivos com o aluno e acompanhar o processo de constru¢ao do conhecimento. Concluimos
que os REA contribuem para a organizagdo do conhecimento pelo proprio aluno, e nao se
consolidam apenas como mero recurso ilustrativo das aulas. A investigacdo colocou em
evidéncia a necessidade de enveredar por novos paradigmas, ampliando formas de interagao,
com aulas mais produtivas e colaborativas, vencendo obstaculos diante do novo por meio da
adocdo de novas ferramentas tecnoldgicas.

Palavras-chave: Recursos Educacionais Abertos. Grupo Focal. Oficinas Pedagogicas.

Abstract

The article analyzes the results of a research carried out with primary and secondary school
teachers of a state school, engaged in a process of continuous training, through pedagogical
workshops. The research, of qualitative nature, of the action-research type, sought to evaluate
the use of the focal group as a methodological strategy, in order to understand the
representations about the use of technology and Educational Resources in the classroom —
REA. The research took place in a primary and secondary school located in the northern
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region of the state of Parana, with 16 participants, aged between 24 and 63 years, where 15
were female. The criterion for the choice was the availability of participation in REA
pedagogical workshops. We used the Focal Group approach to collect data from the teachers
participating in the pedagogical workshops, and the DSC technique to analyze the obtained
data, preserving the anonymity. The data demonstrated the difficulty of the participants in the
appropriation of technological tools; however, the search for innovation in their pedagogical
practices was present during the workshops. In order to develop a pedagogical practice
focused on technological innovations, it is also necessary to allow for the use of
methodological, evaluative and interpersonal relationship changes, through which the teacher
can establish affective bonds with other teachers, in the process of knowledge construction.
We conclude that REA contributes to the organization of knowledge by the students and does
not consolidate itself as a merely illustrative resource for the classes. The research highlighted
the need to embark on new paradigms, expanding forms of interaction, with more productive
and collaborative classes, overcoming obstacles through the adoption of new technological
tools.

Keywords: Open Educational Resources. Focus Group. Pedagogical Workshops.

INTRODUCAO

Esta pesquisa ¢ parte de um estudo realizado em uma escola publica estadual, cujo
objetivo principal foi avaliar o uso do grupo focal como estratégia metodologica, a fim de
compreender as representacdes sobre o uso da tecnologia e dos Recursos Educacionais
Abertos — REA —, em sala de aula, a partir da oferta de oficina de formacao do professor para
a utilizacdo desses recursos. O estudo foi desenvolvido junto a dezesseis professores do
Ensino Fundamental e Médio, com a utilizacdo de Grupo Focal para coletar dados,
analisando-os por meio da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC —, refletindo sobre
as falas dos membros do grupo, suas vivéncias e percep¢des sobre os REA. Tal técnica
permitiu ndo s6 compreender as representacdes sobre o uso da tecnologia e dos REA em sala
de aula, como também sobre o trabalho desenvolvido, abrindo diversas possibilidades sobre o
tema em questao.

Este artigo ¢ fruto de uma pesquisa de doutorado de natureza qualitativa, do tipo
pesquisa-agdo, cujo intuito foi compreender os sentidos e significados que a tecnologia e, em
especial, os REA — Recursos Educacionais Abertos — podem representar para o grupo de
professores, em uma realidade especifica, quanto as possibilidades de constru¢ao do

conhecimento escolar junto aos alunos.
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Os REA — Recursos Educacionais Abertos, sdo disponibilizados gratuitamente e
compreendem materiais de cursos, mdodulos de contetido, arquivos de texto, revistas, imagens
digitais, musicas, livros, podcasts, livros didaticos, videoclipes, entre outros. Trata-se de uma
nova possibilidade de compartilhar conhecimento de forma colaborativa, ampliando o acesso
a aprendizagem, a novas experiéncias e saberes. Com os REA, pode-se estimular a
participagdo ativa dos alunos, e contribuir para mudangas em praticas conservadoras, ainda

manifestas no cotidiano escolar.

Para os sujeitos do estudo, os REA podem representar uma nova possibilidade, ja que
permitem ao professor acessar diversos materiais selecionados a partir dos objetivos de sua
disciplina. Conhecendo a realidade dos seus alunos, suas expectativas e necessidades, este
podera adaptar o material, tornando-o mais acessivel ao grupo; ou criar novos REA para

compartilhar com professores de diversas instituigdes.

O mais importante foi conscientizar o professor de que, para fazer parte do movimento
REA, ele ndo precisa ser um eximio conhecedor das tecnologias, programas e midias digitais.
E fundamental, no entanto, que ele se conscientize da necessidade de compartilhar o material
que produz, pois o avanco das tecnologias aplicadas ao ensino tem favorecido uma revisao de
nossas praticas profissionais, principalmente no que diz respeito a necessidade de rever

metodologias, buscando atender as complexidades do fazer docente.

A competéncia pedagogica para o uso da tecnologia em sala de aula envolve mobilizar
situagdoes didaticas que possibilitem a constru¢do do conhecimento. Considerando esta
proposi¢do, podemos levantar como hipdtese o fato de que nem sempre dispomos de um
preparo satisfatorio que conduza a agdo, e, no caso da insercdo dos REA em sala de aula, as
oportunidades para transformar este conhecimento em agao sao reduzidas ao espago/tempo da

utilizagao do laboratério de informatica.

A inten¢do do trabalho era possibilitar a producdo de REA pelos professores
participantes, encorajando-os a publicar e a compartilhar, possibilitando a geracdo de uma
nova cultura, na qual os professores sdo produtores de conhecimento em rede. Assim, nosso
maior desafio foi disponibilizar ao professor a oportunidade de mudar a sua pratica com foco
individualista para colaborativo, construindo REA criativos e ricos em contetdo, adaptados a

realidade, rompendo com velhos paradigmas, e permitindo aos professores a compreensao da
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dimensdo conceitual sobre os REA, bem como o dominio de programas que permitam a sua

criacao.

Sentimos que seria inevitavel confrontar tais recursos com a inseguranca de muitos
devido a sensagdo de despreparo, mas, conscientes disso, incentivamos os participantes a
propor e a desenvolver modelos de REA voltados para a sua area de atuagao. Tal momento foi
relevante para os professores, pois estes tiveram a oportunidade de inserir a tecnologia em
suas aulas, contar com recursos educacionais inovadores, utilizar as ferramentas da WEB 2.0

em sala de aula, e renovar suas praticas pedagogicas.

DESENVOLVIMENTO

Os professores sdo atores competentes que constroem sua pratica a partir das suas
experiéncias e saberes tedricos. Ao logo do nosso exercicio profissional, produzimos muitos
materiais valiosos que, ndo raro, acabam ficando esquecidos em gavetas ou computadores.
Tais materiais podem contribuir com a pratica de outros professores, e ser aprimorados
também a partir da pesquisa em repositorios que oferegam materiais licenciados de forma

aberta. Moran (1999, p. 36) afirma que:

[...] a educagdo escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar os seus codigos, dominar as possibilidades de
expressio e as possiveis manipulagdes. E importante educar para usos
democraticos, mais progressistas e participativos das tecnologias que
facilitem a educac¢do dos individuos.

Nas redes, as pessoas se aproximam por relagdes de amizade, de trabalho, de estudo,
por afinidade, entre outras. E um espaco de constru¢do social do conhecimento, cabendo a
escola propor uma reflexdo sobre o tema em questdo, pautando-se por um repensar da sua
funcdo social, que possibilite a aceitagdo dos recursos tecnologicos. O que se v€, porém, em
muitas escolas, ¢ o acesso a rede mundial de computadores bloqueado, e muitos gestores
ainda desconhecendo seu potencial pedagogico. Exemplo dessa situacdo ¢ a resisténcia em
relacdo as midias sociais, e a proibi¢ao de seu uso em sala de aula, por concepcao equivocada

de que a rede social € apenas entretenimento.

Os REA, como suporte da aprendizagem aberta e colaborativa, permitem a

multiplicagdo do conhecimento, oferecendo possibilidades de contribuicdo de outros
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colaboradores, e para outros colaboradores, ao propiciar a parceria no processo de producgdo
do conhecimento de forma interativa, e ao vivenciar experiéncias comuns, possibilitando a

criacdo de significados. Para Ferreira e Sa (2018, p. 5):

Atualmente, o movimento REA tende a ser visto como parte do movimento
mais amplo pela educagdo aberta (EA). Nesse contexto, os REA seriam
materiais de ensino ¢ aprendizagem disponibilizados na web sob licengas
abertas, bem como registros de praticas pedagdgicas ¢ métodos de pesquisa.
Assim como o surgimento do movimento REA teve como contingéncias
principais a expansdo da web, em particular, e o advento da web 2.0.

Podem ser definidos como recursos pedagogicos digitalizados, aqueles constituidos por
documentos ou midias, que, por serem de dominio publico e terem licenga aberta, como, por
exemplo, a Creative Commons, podem ser usados, reutilizados e reaproveitados, além de
oferecerem a possibilidade de uso como recurso de ensino ou material de pesquisa. Pensar em
uma educacdo que democratize o acesso ao saber nos permite caracterizar a educagdo aberta
como a possibilidade de promover alternativas sustentaveis e garantir a educacao como direito

publico subjetivo (AMIEL, 2012).

Para organizar os dados qualitativos, compusemos um discurso sobre o estudo,
agregando os sentidos expressos pelos participantes, em um unico discurso, possibilitando a
organizacdo dos dados qualitativos sem limita-los a quantidades. Desta forma, apos a andlise
dos dados coletados verbalmente, foram selecionadas as principais contribuicdes e suas
expressoes-chave, o que proporcionou uma sintese dos dados coletivos, como se fosse um
unico participante. Desse modo, “o contetido deste depoimento sintese ¢ editado para
constituir o produto final, que ¢ o discurso do sujeito coletivo, ou seja, uma opinido coletiva
de uma pessoa coletiva” (FIGUEIREDO, 2013, p. 133). Seu uso propiciou a analise das
transformagoes significativas na realidade, pela percepgdo dos pensamentos, valores, crengas

e dizeres de participantes. Para Figueiredo (2013, p. 130),

O Discurso do Sujeito Coletivo — DSC — ¢ uma técnica de tabulagdo e
organizacdo de dados qualitativos, desenvolvida por Lefévre e Lefévre no
fim da década de 90, e tem como fundamento a teoria da Representacdo
Social. O DSC ¢ um discurso-sintese elaborado com partes de discursos de
sentido semelhante, por meio de procedimentos sistematicos e padronizados.
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Considerando, entdo, a possibilidade de compreender os conhecimentos
compartilhados e construidos no grupo, foi importante a influéncia dos participantes no
processo de colaboragdo, reforcando a ideia de que “o grupo focal ¢ um ambiente mais natural
e holistico, em que os participantes levam em consideracdo os pontos de vista dos outros na
formulagdo de suas respostas, e comentam suas proprias experiéncias e as dos

outros” (GOMES; TELLES; ROBALLO, 2009, p. 857).

Os comportamentos dos participantes foram observados, sem perder de vista os
objetivos do estudo, o qual contemplou trés sessdes, que nao ultrapassaram o periodo de
1h30, sessdes essas que foram gravadas e processadas no laboratério de informatica. Quando
propusemos o trabalho com os REA nas Oficinas Pedagogicas, os professores foram bem
receptivos, ¢ todos demonstraram interesse em participar. O trabalho foi uma possibilidade de
vivenciar um processo de formacdo continuada e de incorporar as tecnologias no fazer

cotidiano.

O Grupo Focal foi realizado com o objetivo de caracterizar os beneficios do trabalho
desenvolvido com os REA, procurando posicionar o professor em relagdo a sociedade digital
e avaliar a oportunidade de produzir e aplicar esses recursos. De acordo com Kitzinger, (1999,
p. 4), os grupos focais “[...] s3o muito apropriados para examinarmos como o conhecimento,
as ideias, os relatos, a autoapresentacdo e os intercambios linguisticos operam dentro de um
determinado contexto cultural. No grupo focal, os participantes da pesquisa criam um publico

uns para os outros”.

O grupo selecionado apresentava caracteristicas em comum, como, por exemplo,
serem professores do ensino fundamental e médio, atuarem na educagdo bésica, e
demonstrarem muito interesse em conhecer mais sobre tecnologias educacionais, em especial
sobre os REA. Com idades entre 24 e 63 anos, 15 desses 16 participantes eram do sexo
feminino. Contdvamos, assim, com um grupo de professores experientes € com muitas

vivéncias a serem compartilhadas.

O GRUPO FOCAL
Em nosso estudo, utilizamos o Grupo Focal para coletar dados junto aos professores

participantes das oficinas pedagodgicas, além da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo —

DSC para analisar os dados obtidos (LEFEVRE; LEFEVRE; 2005). No que se refere a analise
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do material recolhido, realizamos sua organizagao por grupo focal (1, 2 e 3), o que
possibilitou a reflexdo sobre o desenvolvimento do estudo.

Nossa opgao metodologica propiciou a organizacdo dos dados verbais obtidos nos
grupos focais. Extraimos de seus dizeres respostas individuais e as expressoes-chave que

pudessem apresentar dados significativos. Lefévre; Lefévre (2005, p. 19) mostram que

Com essa técnica, os discursos dos depoimentos ndo se anulam ou se
reduzem a uma categoria comum unificadora ja que o que se busca fazer ¢é
reconstruir, com pedagos de discursos individuais, como em um quebra-
cabega, tantos discursos-sintese quantos se julguem necessarios para
expressar um determinado modo de pensar ou representagdo social sobre um
fenémeno.

Assim, o DSC ¢ uma estratégia metodologica que, utilizando uma estratégia
discursiva, visa tornar mais clara uma dada representagdo social, bem como o conjunto das

representacdes que conformam um imaginério especifico.

Embora Gatti (2005) considere importante, na ado¢ao do grupo focal, que os sujeitos
da pesquisa detenham algum conhecimento sobre o tema em discussdo, ao ser proposto o
trabalho, o grupo investigado ndo tinha conhecimento sobre REA, com exce¢do de um

participante.

Os suyjeitos participantes se pronunciaram com espontaneidade, sobretudo porque,
durante os debates, ndo realizamos intervengdo direta nem emitimos nosso ponto de vista;
deixamos que a conversa fluisse naturalmente, direcionando apenas alguns encaminhamentos.
Foi um momento de troca de experiéncias, possibilitado pelo estabelecimento de um clima
harmonizador, no qual as pessoas sentiram-se a vontade para expressar suas opinides e
demonstrar seu ponto de vista. Neste espaco aberto para critica e andlise, propiciado pela

interagdo, conduzimos o grupo para que nao perdéssemos o foco do estudo.

Apoiadas em Gatti (2005), tragamos o objetivo do grupo focal, que foi coletar dados
que demonstrassem sentimentos, atitudes e crengas, criando, assim, um campo de significagdo
com ricas informagdes sobre o trabalho desenvolvido sobre os REA. Organizamos trés
roteiros para compartilhar as concepgdes do grupo, compreender o fazer cotidiano, e obter
contribuicdes mais completas, elucidando pontos convergentes e divergentes, procurando

gravar as sessoes para ndo deixar de recolher dados que considerdvamos essenciais.
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Como guia de orientacdo dos grupos focais, dispunhamos de trés roteiros com
perguntas, as quais poderiam ser desmembradas em outras que possibilitassem
aprofundamento na tematica. Organizamos os dados coletados, apoiadas em Gatti (2005), e
partimos da retomada dos objetivos do estudo, analisando sentidos atribuidos no contexto de
grupo e no arcabouco tedrico de que dispinhamos. Assim, foi possivel realizar as transcri¢des
das gravacdes dos grupos, evidenciando os relatos que nos chamaram a ateng¢do, verificando
as vivéncias do grupo e as trocas entre os participantes, assim como 0s posicionamentos € as

justificativas quanto as possibilidades dos REA em sala de aula.

OS REA PELO OLHAR DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS

Tendo como principio o referencial teorico adotado, partimos para a realizagdo do
grupo focal como espago de reflexdo e agdo interativa, que pudesse retratar a realidade dos

participantes envolvidos.

Grupo Focal 1: primeiras aproximagoes do conceito de REA

Ao serem questionados sobre “Como vocé se sente enquanto professor na sociedade
digital?”, os participantes afirmaram ndo ter tempo suficiente para pesquisar na internet e
fazer cursos. Pelos enunciados, percebemos que, apesar de estarem cientes das suas
limitagdes, existe, por parte deles, muito interesse em buscar o novo. Nossos resultados
também enfatizaram a dificuldade na apropriacdo de ferramentas tecnoldgicas. Em pesquisa
desenvolvida com professores sobre a utilizacdo das tecnologias na rede estadual de ensino,
Ruaro (2007) constatou que 28% dos participantes sentiam-se inseguros em relagdo a
utilizacao do laboratério de informadtica; 24% afirmaram haver poucos investimentos em
capacitacdo; e 19% apresentaram inabilidade com a tecnologia.

A inseguranca se fazia presente em suas falas, porém, os envolvidos ndo foram
marcados por um imobilismo diante do novo, mas pela busca de novos referenciais, que
pudessem resultar na renovagao de suas praticas. Para que o potencial pedagdgico dos REA
possa ser explorado, ¢ necessario, a nosso ver, que a formacdo continuada supra essa
dificuldade, levando os professores a dominarem as técnicas de selecao e producdao dos REA,

a fim de que possam ser criticos no processo de busca e uso em sala de aula.

Fugimoto e Altoé (2008, p. 8), em estudo realizado com professores da educacdo

basica sobre a resisténcia do professor diante da tecnologia, concluiram que
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[...] um dos motivos que levam experiéncias inovadoras a ndo se instituirem
na escola € a resisténcia dos professores e, certamente, o maior desafio ¢
como preparar o professor que esta sendo chamado a incorporar os recursos
tecnologicos em seu fazer pedagogico.

No nosso caso, o grupo investigado demonstrou muita vontade de apropriar-se do
conhecimento tecnologico, buscar o novo, e acabar com a resisténcia. Enveredar por
caminhos da tecnologia motiva alguns professores; assim, deve-se levar em conta que a
cultura tecnologica constitui a base para a inovagao, para a mudanca de paradigmas e a busca

de um processo de criacdo. Concordamos com Romano (2003, p. 134-135) quando afirma que

Ha necessidade de repensar e revolucionar a escola sobre bases totalmente
novas, pensar de maneira que se possa apropriar socialmente das novas
tecnologias, devido a constantes mudangas. Com isso, as instituigdes
educacionais devem rever o modelo de ensino e aprendizagem, a fim de
atender as demandas dos estudantes.

Cumpre reiterar que o grupo investigado revelou-se totalmente aberto ao novo e as
inovagdes tecnoldgicas; os envolvidos mostraram-se motivados para aplicé-las em sua sala de
aula e valorizaram o espago da oficina como oportunidade de construgdo de saberes e fazeres.

Puentes e Arruda (2011, p. 252) defendem que

[...] a tecnologia ¢ mediadora das relagdes que estabelecem os sujeitos entre
si, € os sujeitos com seus objetos de aprendizagem e que ela ndo substitui
nem se superpde ao processo educativo secular. Entretanto, o distanciamento
do professor dessas tecnologias acaba por tornd-lo também distante das
relagdes que os seus alunos estabelecem com os saberes, e por conseguinte,
pode resultar em dificuldades para desenvolver intervengdes didatico-
pedagogicas de qualidade.

A andlise do contetdo expresso nos dizeres dos participantes demonstra ser essencial
contar com apoio, e compartilhar e construir conhecimento a partir de diferentes olhares,
possibilitando a autonomia e a motivagdo necessaria para utilizar os aparatos tecnologicos que
compreendem os REA. As interacdes colaborativas e os aspectos metodoldgicos podem

contribuir com profundas alteragdes nos fazeres desses docentes.

Quando questionados sobre: “Quais recursos didaticos utiliza em sua aula?”, os
professores afirmaram que os recursos sdo utilizados para introduzir ou complementar
informacdes em uma aula e concluiram que seu emprego ¢ uma pratica constante, com as

quais os alunos ja estdo acostumados. Os professores relataram que fazem uso frequente do
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video em sala de aula. Entretanto, devido ao pouco tempo de hora-atividade, além da internet,

que ndo atende as necessidades da comunidade escolar, a selegdo ¢ feita em casa.

Em pesquisa realizada sobre ambientes para a constru¢do de materiais apoiados por

video, Raabe e Girafa (2001) destacam que:

A grande maioria dos educadores adota uma atitude contraria a utiliza¢ao da
televisao e do video como recurso de aprendizagem. Muitos sdo os fatores
para que esta situacdo tenha se estabelecido. Podemos destacar a falta de
equipamento adequado nas escolas e, principalmente, a questdo dos
professores despreparados para uso de tais recursos (2001, p. 11).

De modo geral, as falas desses professores participantes evidenciaram as condigdes
inadequadas em relacdo a estrutura fisica do laboratério de informatica do colégio. Castro
(2009), em estudo realizado sobre a TV Multimidia junto a professores estaduais, também
constatou o despreparo em relagdo ao uso da TV pendrive em sala de aula, mas, a0 mesmo
tempo, verificou o reconhecimento dos grupos quanto a necessidade de buscar conhecimento

nesta area, no trabalho com REA, assim como os professores investigados.

Por meio de suas falas, os professores, participantes do presente trabalho valorizam o
uso de REA, e, mesmo com a dificuldade de uma jornada extensa de trabalho, revelam
preocupacdo em levar para a sala de aula recursos que contribuam com a promog¢do da
aprendizagem de todos. Como ¢ imprescindivel organizar o trabalho pedagdgico com os
alunos, os REA ndo podem apresentar uma visdo limitada, pois o resultado desse trabalho,
desenvolvido pelos professores, deve culminar em debates, confronto de saberes, pesquisa,
além de possibilitar a reconstru¢do do conhecimento escolar e a execu¢do de um trabalho que

contribua com a aprendizagem significativa.

Medeiros (2009, p. 46) relata que “Sob essa perspectiva, ler um texto ou assistir a um
video dificilmente sera suficiente para que um estudante aprenda, construa conhecimento
sobre determinado assunto”. E necessario tentar o novo, variar os procedimentos didaticos e
ser criativo. Assim, o grupo constatou a necessidade de renovar metodologias e ter um
planejamento para o uso dos REA com objetivos definidos, pois apenas o video, seguido de

uma vaga explicac¢do, pouco contribui para construir conhecimento.
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Moreira (2009) indica argumentos favoraveis em relagdo a linguagem mididtica,
salientando que o uso pedagogico de varias midias instiga o professor a ser reflexivo, a buscar

solucdes inovadoras, € a contribuir com novas hipoteses para o processo de compreensao.

Ao indagarmos sobre a utilizagdo dos computadores do Parand Educacao ¢ PROINFO
— Programa Nacional de Informatica na Educacdo — e mostrarmos, na area de trabalho, um
link de acesso ao Banco Internacional de Objetos de Aprendizagem, organizado pelo MEC —
Ministério da Educagdo em parceria com outras instituigdes, questionamos se ja o haviam
acessado, e se encontraram alguns REA interessantes, e, ainda, se fizeram uso dele na sala de

aula. Verificamos que apenas uma professora tinha acessado o link.

Nos computadores do Parand Educagdo, que pertencem ao laboratério do colégio,
encontramos, na area de trabalho, um link de acesso ao Banco Internacional de Objetos de
Aprendizagem. Vocé j& o acessou? Se sim, encontrou algum recurso interessante? Fez uso
dele em sala de aula? Pelos relatos, apenas um participante ja havia navegado por meio do
link, e os demais, nem haviam tentado verifica-lo. Além disso, pelo que diziam, era patente a
dificuldade em localizar REA da sua area de atuacdo. Em vista disso, afirmamos que teriam a
oportunidade de conhecer alguns repositorios no decorrer da oficina, e que também seriam
orientados em relagdo aos procedimentos de busca. A situacdo relatada exigiu que se
analisasse conceitualmente o termo Objetos de Aprendizagem e Recursos Educacionais
Abertos, explicitando que, em nosso trabalho, utilizamos este Gltimo por ser considerado

atualizado.

Os dados obtidos com os professores-formandos tiveram grande representatividade e
favoreceram a propagacdo da ideia da importancia da formagdo profissional para o uso dos

REA.

A intencdo de nos aprofundarmos nas contribui¢des tedricas nos aproximou do
trabalho desenvolvido por Nunes (2004). A ideia por trds de um esquema de classificacdo ¢
permitir que os usudrios possam ter maiores informagdes sobre os recursos antes de abri-los.
Imagine-se a situagdo em que uma busca por palavra-chave retorna alguns milhares de

resultados. Se o usudrio for abrir cada link, acabard gastando um tempo de que nao dispoe.

A ideia dos esquemas de classificacdo de recursos educacionais ¢ padronizar um

conjunto de itens de classificagdo que facilitam o trabalho dos educadores, permitindo que
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facam filtros e encontrem o que buscam mais facilmente, sem a necessidade de abrir, um por
um, os resultados retornados pelas ferramentas de busca. Exemplos seriam o refino de uma
busca, filtrando, além da palavra-chave, o publico alvo, o tempo estimado de uso, o tipo de
tecnologia utilizada, o nivel de interatividade, etc. Esses dados extras sobre os recursos que
fornecem informacgdes para catalogacao e busca, sdo chamados de metadados (NUNES, 2004,
p. 2).

Com base nesses argumentos, em seus estudos a respeito da utilizagdo de repositorios,
Ferrari (2012) apud Fantin (2013) elenca que, em um repositorio brasileiro cadastrado no
Open DOAR, o Repositério Institucional do Centro de Desenvolvimento do Esporte
Recreativo e do Lazer (Rede CEDES - RIRC), “apenas 20% do potencial da ferramenta
estava sendo utilizado pelos integrantes da comunidade Rede CEDES” (p. 160). Os dados
corroboram estudo que concluiu que, além do desconhecimento de repositdrios digitais e sua
pouca utilizagdo, os professores nao sé sentem dificuldade em localizar os REA, como

também ndo cadastram as suas produgdes.

Quando apresentamos a questdo 5: “Vocé ja tinha ouvido falar sobre REA — Recursos
Educacionais Abertos?’ —, os participantes, ao abordarem o uso dos REA na educac¢do basica,
apesar de ndo terem realizado a leitura prévia do material disponibilizado — “Recursos
Educacionais Abertos: um caderno para professores”, consideraram-no um recurso necessario
e oportuno para ampliar as possibilidades em sala de aula. A exposicdo sobre os REA,
realizada no momento em que apresentamos o curso, contribuiu para que se pudesse

desenvolver o tema.

Trabalhando com o grupo, muitos perceberam que ja conheciam os REA, mas ndo
com essa nomenclatura. Em sala, cinco professores afirmaram trabalhar com a reprodugao de

REA capturados no Youtube, e no site Dia a Dia Educagao.

O dominio dos REA apresenta grande potencial formativo, ndo sendo necessario que o
professor domine todos os recursos tecnologicos. Basta desenvolver praticas colaborativas
com seus alunos, colocar seus conhecimentos a servico da producao dos REA, desenvolver
uma cultura tecnoldgica, que possa criar situagdes de aprendizagem complexas, ricas em

criatividade, centrando-se no processo de criagdo e quebrando velhos paradigmas.
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A fim de buscar os sentidos das informagdes relativas as possibilidades dos REA na
educagdo bdsica, partimos do seguinte questionamento: Acredito que alguns ja tenham
realizado previamente a leitura do material: “Recursos Educacionais Abertos: um caderno
para professores”. Assim, quais as possibilidades do seu uso na educagdo basica? Isso porque,
a nosso ver, ¢ fundamental que o professor conscientize-se de que ¢ o agente da sua propria
formacgao, pois, a partir disso, pode buscar alternativas que permitam alcangar objetivos por
ele propostos. Desse modo, ele podera construir e modificar sua propria histéria como

profissional.

Frente a colocagdo, os participantes ficaram constrangidos, mas afirmaram ndo terem
realizado a leitura do material, justificando-se pela falta de tempo e por muitas provas para
corrigir. Entretanto, firmaram o compromisso de o fazerem. Acreditamos que muitos
profissionais enfrentam dificuldades em relacdo ao tempo/espago para realizar suas
atribuicdes, mas isso, a nosso ver, pode significar falta de compromisso com a mudanga. A
consolidagdo das bases tecnologicas para a producao dos REA amplia as possibilidades de um
ensino de qualidade, gera mudancas culturais, modifica o fazer cotidiano, e as habilidades
comunicativas. De modo geral, a busca pela inovagdo das praticas pedagogicas esteve

presente na maioria dos enunciados.

Entendemos que o interesse daqueles professores por atualizagdo teorica e,
principalmente, pratica, pode favorecer a mudanga, possibilitando a seguranga necessaria para
o uso dos REA. Segundo os participantes, os REA oferecem novas oportunidades de resgatar
o0 interesse € a motivacao dos alunos, contribuindo para a promog¢ao da aprendizagem. Araujo
(2010, p. 5-6), em estudo realizado com os REA na educacao de jovens e adultos, afirmou que
0 mesmo [...] possibilita a exploracao de contetdos e/ou temas, sistematizando-os de forma
dindmica. Ultrapassando o monologismo, ele preza pela interagdo, de modo que o sujeito
participe, dialogando com as informacdes e explorando conceitos, o que facilita a

compreensao e, consequentemente, produz conhecimento.

Os instrumentos tecnoldgicos empregados na constru¢do dos REA possibilitam a
elaboragdo, a reutiliza¢do e a remixagem, tornando a sala de aula um espaco interativo, rico
em descobertas, troca de experiéncias, e socializagdo de uma ampla gama de saberes. O
professor possibilita aos alunos, por meio dos REA, o acesso ao conteudo sistematizado, o

qual, confrontado com seus saberes prévios, ¢ reconstruido por professores e alunos.
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Grupo Focal 2: interacao e colaboracio

O segundo grupo focal teve inicio em um clima de maior descontragdo, com
mais participantes posicionando-se em relacdo as contribuicdes dos REA em sala de aula,
firmando, assim, o primeiro ponto para discussdo: Como os REA podem contribuir para
tornar a escola um espaco de criagdo do conhecimento, € ndo de sua mera reprodugdo? O
dialogo resultante de tal questionamento levou os participantes a considerarem os REA como
propulsores de uma pratica inovadora, por meio da qual a visdo tradicional cede lugar ao
processo de criacdo. O foco da discussdo foi direcionado, por unanimidade, para uma aula

inovadora.

Os resultados parecem confirmar a indignacao dos professores diante das
dificuldades encontradas em relacdo a internet da instituicdo, que sempre ¢ lenta ou ndo
funciona, apesar de contar com a internet do Parana Digital e da propria escola. O que ¢
possivel depreender € que a empolgagao com a utilizagdo e produgao a partir do uso dos REA

para o grupo ficam prejudicadas devido as condigdes fisicas do local.

O uso dos REA em sala de aula motiva e exerce forte influéncia sobre a aprendizagem
dos alunos, mas seu sucesso esta vinculado a uma producao criteriosa, com foco em objetivos,
linguagem midiatica e organizacdo pedagdgica voltada para processos interativos, criando
oportunidades para uma pratica inovadora para a producdo do conhecimento. O professor que
problematiza o seu fazer cotidiano instiga os seus alunos a produzirem conhecimentos,
planejando sua rotina académica, fazendo bom uso dos REA e, provavelmente, ndo exercendo

uma pratica reprodutora.

Os participantes consideraram, em seus dizeres, a importante associagdo de um
recurso visual a fala do professor, destacando que os REA sdo mais atrativos que o uso do
Power Point, pois a lembrancga da imagem estabelece relagdes com o contetudo, despertando a

curiosidade.

Com a juncdo de texto, dudio, animacdo e imagem o aluno constréi o pensamento
complexo, participando de uma rede colaborativa que o auxilia a construir conhecimentos a
partir da inovacdo. Sobre as diferentes linguagens possibilitadas pela tecnologia, Pefia (2012)

salienta que “Na medida em que tecnologias amplificam os sentidos de um dado ou fato, ao
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articular diferentes formas de linguagem em conjunto, elas possibilitam leituras diferentes
sobre um mesmo texto, o que pode gerar dissondncias, provocando no leitor uma nova visao,

mais multifacetada e polissémica (PENA et al, 2012, p. 3).

Conforme relatado pelos participantes, tém sido inexpressivos a participacdo € o
interesse dos alunos em relagdo as atividades desenvolvidas em sala. E necessério, portanto,
tornar a sala de aula um espago que valorize praticas colaborativas, estimule a criatividade e a
autonomia dos alunos, exaltando o potencial deles de desenvolvimento. Neste sentido, os
REA foram vistos pelo grupo como uma possibilidade interessante de organizar o fazer
cotidiano, de trabalhar com conceitos fundamentais, que possam orientar o professor em
relacdo a uma sequéncia didatica adequada. Vale lembrar a este respeito os dizeres de P1, os

quais expressam essa condicao.

Percebemos que o trabalho com os REA tem ampliado as possibilidades de ensino e
aprendizagem para o grupo em questdo. Os relatos demonstram o reconhecimento de que a
combinacdo de audio e imagem contribui para a aprendizagem significativa, vindo a
tecnologia ao encontro das necessidades do grupo, que, aos poucos, passa a valorizar o

paradigma inovador e defender a necessidade de o livro ser apenas um apoio.

Os Recursos Educacionais Abertos foram percebidos como um complemento
importante a0 material impresso, pois permitem ao professor realizar pequenas pausas para
trabalhar o conhecimento, ampliando a concentracdo e a assimilacdo do conteido proposto

para uma determinada disciplina.

Quando em contato com as possibilidades de uso dos REA, foi proposta ao publico-
alvo a seguinte indaga¢do: Com os REA, o professor produz conhecimento e pode
disponibiliza-lo pelas redes de distribui¢do, em uma proposta colaborativa. Como vocé
compreende este processo de colaboragao? Os professores relataram a dificuldade em
desenvolver pesquisas com suas turmas, pois o plagio tem sido uma pratica constante, em que
os alunos nem ao menos procuram ler o contetido pesquisado. Os REA podem, neste sentido,
promover a aprendizagem, na medida em que o aluno constréi conhecimento, e a tecnologia

oferece novas possibilidades de interacdo e participacao ativa.

Em seus relatos, os participantes demonstraram compreender o conceito de

colaboragdo, destacando a facilidade do acesso a diversas midias que sdao disponibilizadas na
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rede, além da possibilidade de usufruir desses materiais para reproduzir, fazer um remix e

realizar novas publicacdes.

Foi possivel, ainda, organizar grupos colaborativos com critérios de composicao
organizados pelos participantes. O desempenho de cada membro foi influenciado por seu
estilo cognitivo. Esta proposta foi defendida por Silveira e Barone (2006) que, em um estudo,
organizaram grupos colaborativos a partir da designagdo de papéis aos integrantes, partindo
de estilos cognitivos dominantes. A escola oferece acesso as novas tecnologias, € a marca do

trabalho com os REA esta na relagdo professor-aluno-objeto de conhecimento.

A sala de aula ¢ um espago interativo, marcado pela troca de saberes e experiéncias,
além da renovagdo da pratica pedagdgica. O trabalho possibilitou que os participantes
valorizassem a aprendizagem colaborativa. De modo geral, perceberam, também, a sua
experiéncia como fonte de aprendizagem, isto &, passaram a valorizar os saberes da sua

experiéncia, construidos nos seus fazeres colaborativos nos momentos da oficina.

Nesse sentido, € necessario desenvolver na escola um projeto de formagao continuada,
a fim de que o professor promova revisdes em sua pratica, a fim de que possa trabalhar de
forma compartilhada. Um bom sistema educacional deve ter trés propositos: dar a todos que
queiram aprender acesso aos recursos disponiveis, em qualquer época de sua vida; capacitar a
todos os que queiram partilhar o que sabem, e a encontrar os que queiram aprender algo com
eles e, finalmente, dar oportunidade a todos os que queiram tornar publico um assunto, a que

tenham a possibilidade de que seu desafio seja conhecido (ILLICH, 1985, p. 86).

Em seus dizeres, demonstraram prazer em produzir colaborativamente com o grupo,
contribuindo com profissionais da area pela disponibilizagdo dos seus REA. Em sua visdo, a
producao do conhecimento em rede torna-se fonte de novas aprendizagens e experiéncias
validadas pela pratica, o que converge para com o que dizem Gianotto e Diniz (2010):
“Alunos que se reunem em torno de um computador para explicar assuntos uns aos outros
estdo aprendendo de forma colaborativa. Cientistas e engenheiros, trabalhando para reparar
robos exploradores em Marte, estdo aprendendo de forma colaborativa. A rede mundial de
computadores (world wide web) € colaborativa de um ponto a outro” (BRUFFEE, 1999, p.
113, apud GIANOTTO; DINIZ, 2010, p. 636).
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A preocupagdo dos professores participantes do grupo focal, ante a possibilidade de
realizar uma leitura critica da realidade e trabalhar de forma dindmica era evidente e, nesta
perspectiva, colocamos em discussao: Enquanto possibilidade de recriagdo e criacdo do
conhecimento, os REA oportunizam ao professor retratar suas vivéncias e experiéncias,
fortalecendo o processo ensino e aprendizagem. Tal processo viabiliza a transformagao de um
contetido estatico em processo dindmico? A transcricdo da gravagdo do grupo focal permite
identificar que os participantes constataram a importancia de trabalhar colaborativamente, de
modo a contribuir com a produ¢do de seus pares, economizar tempo, € cooperar em outros
contextos. Perceberam, ainda, que os recursos da WEB 2.0 aproximam pessoas, que, mesmo
distantes geograficamente, unem-se pelo mesmo objetivo, ou seja, promover um trabalho de

qualidade.

Aos poucos, os professores se lembraram dos muitos materiais que elaboraram e que
ficaram perdidos ao longo do tempo. Assim, elaborar REA e realizar trocas contribui para a
economia de tempo e para a troca de experiéncias, as quais concorrem para uma maior
autonomia, para o desenvolvimento de competéncias e para a interagdo com o conhecimento.
Os professores sentiram-se mais confiantes em compartilhar, € 0 medo de o material ser
julgado por pessoas da mesma area, e ser considerado inadequado, deu lugar a autonomia e a

seguranga, passando a questdo da qualidade a ser a preocupacao de muitos.

As interfaces da WEB 2.0 mostraram que as midias interativas podem contribuir para
termos em sala alunos mais participativos, interessados e autonomos. Concluiram que mesmo
um material de boa qualidade ndo pode ser aplicado em diferentes espacos/tempos, sem
adequagdes, uma vez que todo trabalho esta pautado na realidade do aluno e da turma, que

apresenta caracteristicas proprias e diversos estilos de aprendizagem.

Aos poucos, portanto, o grupo foi percebendo a importancia de compartilhar,
reconhecendo que produzem muitos recursos, mas nao os disponibilizam, e que, com o passar
do tempo, tais materiais acabam sendo extraviados ou danificados, pois o seu armazenamento

tem ocorrido em pendrive ou no proprio computador.

O professor, conhecendo em profundidade os contetidos da disciplina que ministra,
sente-se capaz de ousar, vencer desafios e democratizar o acesso a informacao. Todos os REA

passam por ajustes em relacdo as caracteristicas dos alunos, seu nivel de maturidade, seus
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saberes prévios, suas necessidades e possibilidades. Os participantes conceberam o momento
como oportunidade para serem criativos, para renovar esperangas, para rever metodologias,
colocando-se em uma perspectiva mais dindmica para atender as diferencgas individuais,
formando comunidades colaborativas. Sendo assim, a sala de aula passa a ser espago de
criagdo coletiva, em que novas ideias e propostas surgem e os conteudos vao tomando

diferentes formas.

Os professores perceberam, ainda, a importancia de ter os alunos como parceiros e,
quando isso se torna realidade, o ensino passa a ser um processo de ajuda, ocorrendo por meio
da dialogia, pela qual os alunos sdo levados a serem seus proprios mestres, aprendendo com

os erros e com as partilhas, e, ainda, com as possibilidades de mudanga.

O trabalho de coautoria pode possibilitar a contextualizagdo do conhecimento,
contribuindo para a valorizacdo das diversas experiéncias, tornando a aula mais atrativa ao
valorizar a participagdo, o debate, a reflexdao, porque partilhamos o mesmo contexto. Nessa
visdo, o esfor¢o conjunto de alunos na resolucao de tarefas propostas pelo professor, em que
as trocas de conhecimentos e de experiéncias realgam a aprendizagem, pode levar a um
conhecimento mais duradouro do que aquele obtido por meio da aula tradicional, o qual pode
ser facilmente esquecido depois da tradicional avaliacdo escrita (TORRES; ILARA, 2004, p.
92). Adotando-se praticas inovadoras, acreditamos que, além de um conhecimento duradouro,
professores e alunos sentem-se mais motivados, cedendo, a aula conservadora, lugar para a
inovagdo ¢ a renovagdo das nossas praticas, ¢ ainda, conduzindo a busca por novos

instrumentos e técnicas para coletar dados sobre a aprendizagem dos alunos.

Durante a discussdo, todos manifestaram sua insatisfacdo em relagdo a TV pendrive.
Mais uma vez, o material mostra que o novo recurso vai enriquecer as aulas, sugerindo, ainda,
a utilizagdo dos objetos de aprendizagem. Com todo esse debate e a exposicao das
dificuldades com a TV pendrive, os professores concluiram que a melhor forma de aplicar os

REA em sala de aula ¢ por intermédio do datashow e do computador.

Grupo Focal 3
A partir da leitura e da organizagdo das informacdes coletadas no terceiro grupo focal,
sintetizamos o conteudo das reflexdes desenvolvidas, analisando as respostas, tais como

foram apresentadas pelos professores ao serem questionados sobre: De que maneira vocé
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pretende organizar o seu trabalho com os REA na sala de aula? Como mediador neste
processo, ¢ possivel construir conhecimento?

Todos manifestaram o desejo de realizar o trabalho com os alunos e continuaram a
expor seus posicionamentos em relagdo aos REA, salientando as ideias que foram surgindo
apoOs o primeiro contato em sala de aula. Em seus relatos, demonstraram muito interesse em

realizar um processo de cocriacao, exercitando a sua criatividade e a dos alunos.

Nossos resultados confirmaram as conclusdes apontadas por Litto (2006, p. 77): “E
possivel afirmar que estamos no apice de uma revolugdo que mudard o nosso tradicional e
convencional sistema de educagdo, oferecendo mais poder ao aprendiz, e que exigird mais

inteligéncia e criatividade do professor”.

Os participantes demonstraram muito entusiasmo em trabalhar com os REA em
colabora¢do com os alunos, exercendo a cocriagdo. A forma como produzimos conhecimento
passa por processos de transformacdo. No paradigma inovador, a qualidade passa ser o alvo
dos sistemas educativos, modificando formas de pensar e agir, e assumindo a equipe
pedagogica, como seu papel primordial, apoiar os professores quanto a iniciativa de adotar
novas formas de trabalhar, novas visdes e novos recursos. Alguns sugeriram o uso do
computador e datashow em sala para minimizar as dificuldades encontradas com a TV

pendrive.

Entre as afirmacdes de maior concordancia foi apontada a constru¢do dos REA com a
colaboracgdo dos alunos, revelando a esperanga de atingir resultados excelentes em termos de

construgdo de conhecimento. Todos apoiaram e valorizaram a ideia.

Muitos pesquisadores, que se dedicam as questdes metodoldgicas do ensino,
discorrem sobre a necessidade de o professor trabalhar com uma variedade de métodos e
técnicas de ensino, que proporcionem ao aluno uma participacao ativa, de modo a formar

pessoas mais autonomas e com melhor perfil pesquisador.

E nosso papel como educadores, proporcionar agdes colaborativas que favoregam a
construgdo do conhecimento e a socializagdo de saberes. Assim sendo, o professor pode
acompanhar os avangos dos alunos e verificar lacunas que precisam ser ainda exploradas, por
meio de praticas dialdgicas e da vivéncia do trabalho interdisciplinar. Isso propicia maior

proximidade com o aluno e melhor compreensao de seus interesses e necessidades.
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Para tentar minimizar tais obstaculos, € necessdrio que a escola incorpore as
ferramentas tecnologicas, e que encoraje os professores a repensar suas posturas e renovar
suas praticas. E essencial que os professores conscientizem-se de que o acesso a internet pode
contribuir com sua propria formagdo, sendo necessario também que os professores se
considerem sujeitos produtivos. E provavel que nosso trabalho tenha dinamizado este
processo e suscitado novas possibilidades de organizar situacdes interativas. Percebemos,
contudo, que o processo de mudanca ¢ lento e exige o compromisso de gestores e professores
em relagcdo aos seus saberes e fazeres. Nossa inten¢do foi propiciar a analise dos REA para
além de uma dimensao técnica, mas, ainda, como apoio ao aprendizado, € ndo como um fim
em si mesmo, mas como uma possibilidade de desenvolver o pensamento complexo ao fazer

novas leituras acerca de um determinado contetudo.

Para identificar as narrativas apresentadas pelos professores sobre sua postura diante
do paradigma conservador, colocamos em discussdo a seguinte pergunta: Com os REA, o
professor produz conhecimento e pode disponibiliza-lo pelas redes de distribuicdo, em uma
proposta colaborativa. Como vocé compreende este processo de colaboragdao? O uso dos REA

contribui para uma pratica menos conservadora? De que forma?

Era importante que o material produzido nao tivesse apenas carater ‘instrucionista’, ou
seja, que apenas transmitisse o conhecimento, mas que possibilitasse a aprendizagem
significativa. Observamos que os professores se mostraram sensibilizados em relagdo tal
objetivo, compreendendo que este processo ndo deveria limitar-se & mera assimilagdo, mas
que as estratégias devem ser pensadas em fun¢do de um paradigma inovador, com textos que
levem o aluno a pensar, assim como a utilizagdo de recursos visuais e sonoros adequados ao

uso pedagogico dos REA.

Cumpre lembrar que os REA apresentam amplas possibilidades de constru¢ao do
conhecimento, ¢ que a sociedade em rede propiciou uma série de mudancas politicas,
econdmicas e sociais que precisam ser levadas para a sala de aula, de forma a provocar
praticas colaborativas fundamentadas em um novo paradigma, por meio de formas flexiveis
de organiza¢do democratica do processo de ensino e aprendizagem, extraindo elementos da

cultura, coletivamente selecionados.
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As redes caracterizam-se pela auséncia de hierarquizagdo nas relagdes que se
estabelecem entre os elos que as constituem, mas, por uma agdo horizontalizada e informal,
em que o centro da rede esta em toda parte e, portanto, ndo existe centralizagao de decisodes. A
interacdo objetiva, portanto, que sempre se chegue a um consenso, embora haja a convivéncia

com o dissenso (JUSTEN, 2007, p. 146).

Em nossa pratica, a interacdo foi vivenciada por meio da dialogicidade, em uma
relacdo horizontal, com foco na comunica¢dao e na valorizacdo dos diferentes saberes. Os
fragmentos a seguir expdem os pensamentos dos professores envolvidos a respeito do
trabalho em sala com os alunos a partir dos REA. Para isso, eles responderam ao seguinte

questionamento: Quais as possibilidades de construir REA com os alunos?

Partindo do pressuposto de que o paradigma pds-moderno ¢ de transi¢do, sua
epistemologia concebe o professor como mediador e facilitador da aprendizagem, com seus
pressupostos fundamentados em uma epistemologia que interpreta o papel do professor como
construtor de seus conhecimentos, face a interagdo com uma realidade que vai sendo
elaborada por meio das representagdes que esses professores fazem de suas experiéncias
profissionais e pessoais. Assim, a tecnologia nao ¢ condizente com uma pratica conservadora,
ja que, com os REA, o professor desafia seus alunos, problematiza os conteudos,
ultrapassando, desse modo, a reprodu¢do do conhecimento, e fazendo isso pela utilizagdo de
diversas metodologias. Tal desafio pressupde um professor que acredite no potencial de cada

aluno, reconheca as suas caracteristicas, € o considere um ser competente.

A formacgao do professor ultrapassa os limites da simples instrumentalizagdo, uma vez
que, para formar profissionais comprometidos com a ruptura de determinadas premissas
educacionais, € preciso que seja formado dentro de um espirito investigativo [...], segundo
MERCADO; SILVA; GRACINDO, 2008, p. 111. Os professores participantes reconhecem
que os alunos estdo mais preparados para vencer as fronteiras que impedem a criagdo dos
REA, e que ndo se consideram tradicionais, pelo fato de se engajarem em um processo de
busca por aulas interessantes e atrativas. Ao escolher as representagdes sociais para nortear
nosso estudo, percebemos a importancia de buscar referenciais em outras areas, como a
historia, visto que as representagdes dos professores sobre a tecnologia, principalmente nos

ultimos dez anos, sofreram profundas transformagdes.
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Partindo desse cendrio, ¢ possivel inferir que os professores percebem o ensino como
processo de troca dialogica, e que aprender com os alunos ¢ uma possibilidade valorizada
pelo grupo. Ensinar e aprender sdo processos de mediacdo, € o conceito de ensinar ¢
reelaborado pelo desenvolvimento de atividades colaborativas e estratégias interativas.
Reconhecem, também, que os alunos detétm um conhecimento sobre a tecnologia mais

aprofundado e atualizado.

Os participantes concluiram, ainda, que, para desenvolver uma pratica pedagdgica
com foco nas inovagdes tecnoldgicas, sdo necessarias mudangas metodologicas, avaliativas e
de relacionamento interpessoal, pelas quais o professor pode estabelecer vinculos afetivos
com o aluno e acompanhar o processo de construcdo do conhecimento. Todavia, afirmaram
que as regras estabelecidas e os horarios rigidos da escola tém dificultado a mudanga.
Acreditamos que, no papel de mediador, o professor pode encontrar formas diferentes de
trabalhar com os REA em sala de aula, proporcionando ao aluno participacao ativa por meio
do exercicio da sua criatividade, e, acima de tudo, da colaboracgao. E importante, entao,
planejar acdes pedagdgicas colaborativas, levando professores e alunos a lidar com desafios.
Ao se referir a organizacdo do trabalho pedagdgico, Veiga (2008, p. 23) esclarece que ¢
imprescindivel “[...] possibilitar um trabalho mais significativo e colaborativo,

consequentemente, mais comprometido com a qualidade das atividades previstas”.

Os resultados servem como balizadores de novas iniciativas da equipe pedagodgica,
articuladoras do trabalho coletivo, a fim de que possam oferecer a oportunidade da inclusao
digital, construindo a gestdo democratica, a qual possibilite formar uma teia de conhecimentos
a ser constantemente realimentada por um processo de formagdo continuada. Partindo da
docéncia no mundo tecnoldgico como eixo de andlise, o trabalho com os REA permite o
acesso a informagdo, a troca de experiéncias, a democratizagdo do conhecimento, o
desenvolvimento de metodologias de trabalho, e de novas estratégias pedagogicas, que
possibilitem o trabalho com unidades de ensino, gerando a formagdo permanente e
aproximando os atores do processo, pois “a tecnologia da informag¢ao na educagdo provoca o
questionamento dos métodos e praticas educacionais. O computador € utilizado como avango

pedagoégico e modifica o conceito de educagdo”. (ARAUJO, 2005, p. 135).

Nao basta a escola ter acesso a tecnologia, mas fazer bom uso desta, pois “O valor da
tecnologia ndo esta nela, em si mesma, mas depende do uso que dela fazemos. [...] na maioria

288



das vezes, por meio desses recursos, reproduzimos as mesmas atitudes, o mesmo paradigma
educacional pelo qual fomos formados (CORREA, 2006, p. 46).” Alguma resisténcia a
adog¢do de novas praticas pedagogicas pode, portanto, estar na formacao inicial, j& que muitos

dos professores participantes foram submetidos a um paradigma conservador.

Entretanto, decididos a mudar, a discussdo caminhou no sentido de os REA
possibilitarem uma nova pratica avaliativa, demonstrando, também, que uma boa metodologia

¢ importante para que o aluno aprenda.

Em vias de finalizar a apresentagdo dos resultados obtidos junto aos professores, resta-
nos acrescentar que o desenvolvimento da oficina sobre os REA ¢ resultado de um minucioso

planejamento, rico em experiéncias e vivéncias dos professores em formagao.

Pelos enunciados, fica clara ndo s a expectativa em utilizar os REA, como também a
mudanca de metodologia que pode levar o aluno a aprender. E importante que o aluno seja
desafiado, € que os contetidos sejam problematizados, para que promovam a reflexdo e
mobilizem a constru¢do do conhecimento, adotando o professor uma série de caminhos
intencionais, que sdo os métodos de ensino. Ser professor € ser pesquisador, € buscar diversas
opgdes metodologicas, visando dinamizar o processo de ensino e aprendizagem e

flexibilizando, sempre que necessario, a sua acao.

Muitos professores reproduzem constantemente a mesma maneira de ensinar, nao
atualizando as formas de interagdo com os alunos, com o contetido, com as linguagens, e com
as técnicas que empregam, sentindo-se incapazes de mudar. Para transformar nossas praticas
metodologicas, € imprescindivel rever posturas e atitudes de forma reflexiva, e buscar o novo.
Conhecer os conteudos a serem ensinados, e as formas de ensinar, ¢ fundamental. Grande ¢ a
responsabilidade do educador, porque ¢ comum os professores reproduzirem, em sua pratica
profissional, modelos de professores que exerceram forte influéncia em sua trajetoria
académica pregressa. Contudo, o profissional da sala de aula precisa ir além dos saberes da
sua formacao inicial, tendo clareza de que os métodos de ensino ndo podem ser reduzidos a
um conjunto de técnicas, mas que essas devem ser concebidas como caminhos que conduzam

a construgdo significativa do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS
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Os REA contribuem para a organiza¢do do conhecimento pelo préprio aluno, e nio se
consolidam apenas como meros recursos ilustrativos das aulas. Como um espago aberto a
inovagdo, a escola deve favorecer as trocas de informagdes e de saberes, oportunizando a
promocao de transformacdes no seu cotidiano. Para tanto, o projeto politico-pedagdgico
precisa ser um instrumento de mudanca e de intervengdo na realidade escolar, de aproximagao
da escola com a tecnologia, eximindo-se de ser um mero documento burocratico, ao deixar

perceber que o eixo norteador da sua construgdo € o trabalho coletivo, o qual possibilita

vivéncias significativas.

A concretizagdo dos REA na escola ndo pretendeu contribuir para a resolugao de todos
os problemas. Paralelamente a ado¢do da inovagao, € necessario questionar a atuagao docente
e a estrutura da escola. Desta forma, os REA criam situacdes de ensino e aprendizagem,
impulsionando a utilizacdo de metodologias diversificadas. O conhecimento sobre os REA,
que produzimos com os participantes, possibilitou interrelagdes entre os saberes, culminando
em uma estrutura de rede, na qual a colaboracao de todos os envolvidos se complementou,

por um processo interdisciplinar, interativo e cooperativo.

Trabalhar, durante nossa pesquisa, com formacdo de professores em um contexto
colaborativo foi gratificante, porque acreditamos que nossa iniciativa levou os docentes nao
s6 a se sentirem preparados para inserir os REA em seus planos de trabalho, como a
utilizarem tal recurso, que potencializa a aprendizagem do aluno, como também a se

considerarem mais capazes de trabalhar com alunos que ja nasceram no mundo digital.

Ao olhar criticamente para a realidade investigada, e ao analisar os dizeres dos
professores, percebemos o quanto valorizaram o processo de colaboragdo e cocriagdo para a
aquisicdo de saberes, que puderam ser validados na pratica, ao observar os efeitos positivos da
producao dos REA com os alunos. Isso porque novas perspectivas surgiram ao vencerem as
barreiras do medo. Além disso, o caminhar em busca do novo e de novas conquistas
despertou-lhes estimulo e motivagdo para enveredar por diferenciadas trilhas, tendo a

tecnologia como aliada.

Em vias de finalizar a apresentacdo dos resultados obtidos junto aos professores, resta-
nos acrescentar que, em relacdo ao uso dos Grupos Focais como estratégia metodoldgica,

percebemos a necessidade de enfatizar as regras de convivéncia, demonstrando os aspectos
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¢ticos da pesquisa. A técnica possibilitou verificar as experiéncias dos participantes sobre o
tema, possibilitando a colaboracdo e o enriquecimento dessas praticas, viabilizando

encaminhamentos quanto ao uso da tecnologia na sala de aula.
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