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Resumo

O presente estudo, que parte de uma pesquisa maior ja concluida, visa compreender a
constituicdo da proposta de mudanca na rede de ensino da cidade do Recife, mediante a
diretriz curricular de base democratica, apresentada na conjuntura de 1986 a 1988; e visa,
também, analisar as conquistas na educacao deste periodo para a posteridade, na perspectiva
de trinta anos depois (2017/2018). Primeiramente, versamos sobre os objetivos e diretrizes
das areas do saber para as escolas da época; em seguida apresentamos uma avaliagdo desta
experiéncia curricular, bem como sua contribuicdo para a atualidade. Para tanto utilizamos,
como percurso metodoldgico, a analise documental. Como resultados, consideramos que as
experiéncias curriculares, direcionando um novo ideal de sociedade com énfase na mudanga
para a formacgao dos alunos, estdo presentes nos objetivos da época e da atualidade, inseridas
em uma sociedade de regime democratico, porém com diferencas quanto as conquistas ja
alcangadas.

Palavras-chave: Educacao. Curriculo. Sociedade.

Abstract

The present study, which starts from a larger research already completed, aims to understand
the constitution of the proposal of change in the teaching network of the city of Recife,
through the democratic curriculum guideline presented at the juncture from 1986 to 1988; and
also aims to analyze the achievements in education of this period for posterity, from the
perspective of thirty years later (2017/2018). Firstly, we discussed the objectives and
guidelines of the areas of knowledge for the schools of the time; after we present an
evaluation of this curricular experience; as well as their contribution to the present. For this
we use, as a methodological course, the documentary analysis. As results, we consider that the
curricular experiences, directing a new ideal of society with emphasis in the change for the
formation of the students, are present in the objectives of the time and the actuality, inserted in
a society of democratic regime, but with differences as the conquests already achieved.
Keywords: Education. Curriculum. Society.

INTRODUCAO
No periodo de 2011 a 2013, desenvolvemos uma pesquisa de mestrado, cujo tema

abrangeu uma discussao sobre inovagdo pedagogica para a cultura escolar, que partiu de uma
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reforma no ensino na década de 1980, na cidade do Recife e em outras cidades e capitais do
pais, tema este que apresentou como base uma mudanga curricular voltada a uma sociedade

democratica.

Para compreender a constituicdo da referida mudanga, pela conjuntura de 1986 a 1988,
no Recife, obtivemos, como parte dos dados, as diretrizes curriculares desenvolvidas para
todas as escolas municipais daquela €poca, o que nos faz, apés um periodo de trinta anos,

refletir sobre a continuidade ou ndo daquelas conquistas para a posteridade.

Através do “Acervo e Memoria do Centro de Formagdo de Educadores Professor
Paulo Freire”, da Prefeitura Municipal do Recife, tivemos acesso & documentacdo que
utilizamos no referido estudo, e, a partir desta, voltamos a descri¢do e a analise do significado
e dos objetivos daquelas diretrizes para a sociedade, buscando examinar suas metas e
conquistas na perspectiva da atualidade — trinta anos depois.

Para tanto, utilizamos, como percurso metodoldgico, dada a natureza do objeto, o
método de pesquisa documental que utiliza registros como fontes de informagdo, e cuja
investigacdo abrange, dentre outras questdes, “observacgdo (critica dos dados na obra); leitura
(critica da garantia, da interpreta¢do e do valor interno da obra); reflexdo (critica do processo
e do conteudo da obra)” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 56).

Diante dos objetivos e procedimentos de registro e sistematizagdo das informagdes,
este estudo busca contribuir para novas discussdes sobre o tema, a partir de um novo enfoque
para o assunto abordado: constituicdo de curriculo escolar e formagao para a posteridade.

Assim, inicialmente, sera apresentada a orientagdo curricular desenvolvida entre 1986
a 1988, com seus significados e objetivos e, em seguida, seus resultados e relacdo de

continuidade ou ndo para a contemporaneidade.

DIRETRIZES CURRICULARES DE 1980 PARA UMA SOCIEDADE
DEMOCRATICA NO RECIFE

Para compreender a formagdo curricular para a rede de ensino do Recife, mediante
diretrizes que viessem a promover uma ruptura com a légica de ensino e aprendizagem
presente até entdo, década de 1980, remeteu-se ao significado do termo curriculo. O referido

termo deriva do latim, e segundo Goodson (2002, p. 31), vem da palavra “[...] Scurrere,
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correr”, que se refere a um curso a ser seguido, entrando, desse modo, para o conceito de
escolarizagdo, e estando, posteriormente ao século XVI, associado ao curriculo prescrito e
sequenciado em estdgios ou niveis. O citado autor, mesmo de seu contexto inglés, ajuda-nos a
compreender o curriculo como uma constru¢do social em um processo de produgdo,
negociacdo e reprodugdo; o que também nos leva a compreender que, uma vez instituido, o
curriculo ndo estara pronto, visto ser este fruto de determinado momento social, politico,
econOmico e cultural, e sob um discurso de ordem intelectual passivel de mudancgas
influenciadas por esses contextos, que determinam o tipo de aluno e sociedade almejados

mediante a formacdo dada pela escola.

Na concepgao das orientagdes curriculares para a rede municipal de ensino do Recife,
essa construcdo social, no periodo de 1986 a 1988, era composta pelas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias e Artes, norteando o trabalho pedagoégico,
cuja dindmica apresentou, como objetivo, “[...] atender a crianca das camadas da classe

popular na sua necessidade de se capacitar para transformar o mundo.

Nesta luta transformadora, ela deverd compreender a realidade social e

natural” (Autoria desconhecida. Extraido do documento “Dindmica do ciclo”, 1985, p. 1).

Como proposta pedagdgica, em uma jornada de cinco horas didrias de atividades
curriculares, a compreensdo desta realidade correspondia & imposi¢do de um saber ler,
escrever e contar, esperando-se do aluno a leitura e a escrita de pequenos textos sobre o
mundo fisico e social da comunidade em que estivesse inserido, como foi anunciado no

documento intitulado “Dinamica do ciclo”, j& apontado anteriormente.

Dessa maneira, a Diretoria de Servicos Educacionais, a equipe de Assessores das areas
do conhecimento, a Coordenagao Administrativa e a Coordenacdo Pedagogica, além das
Instrutoras, todos responsaveis pela Politica Municipal de Ensino Basico, implementaram,
para o processo de alfabetizacdo, o regime ciclado de ensino, que abolia a reprovacao, e
fundamentava-se na democratiza¢do em voga, pos-periodo militar, destinada a escola publica

por meio do ensino, como afirma o seguinte documento:

Dessa maneira, a Diretoria de Servicos Educacionais, a equipe de Assessores das areas
do conhecimento, a Coordenacdo Administrativa e a Coordenacdo Pedagogica, além das

Instrutoras, todos responsaveis pela Politica Municipal de Ensino Basico, implementaram,
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para o processo de alfabetizacdo, o regime ciclado de ensino, que abolia a reprovacao, e
fundamentava-se na democratiza¢do em voga, pos-periodo militar, destinada a escola publica
por meio do ensino, como afirma o seguinte documento:
O caminho para a promoc¢do das mudangas na escola, rompe, portanto com
uma pratica de planejamento burocratico e técnico, que se caracterizou
nesses 22 anos por decisdes tomadas apenas pelos dirigentes municipais e
seus técnicos de apoio. As normas eram criadas para serem cumpridas pela
escola. O esfor¢o tem sido para mudar esse procedimento. (Diretoria de

Servigos Educacionais — DSE, Maria Eliana Lima. Recife, 20 de dezembro
de 1986. Documento sem titulo, p. 1).

Um documento de data desconhecida, intitulado “Plano de Avaliacdo do Ciclo de
Alfabetizagdo”, apresentou como sintese, a justificativa, os objetivos, os produtos, os
recursos, as estratégias e as agdes complementares para o trabalho no ciclo, como explicitado
abaixo:

Quadro 1 — Sintese do Projeto em 1986

SINTESE DO PROJETO DO CICLO DE ALFABETIZACAO DO
RECIFE EM 1986

Justificativ | Dando cumprimento aos compromissos assumidos com as
a classes populares do Recife, durante a campanha eleitoral, a
atual administracdo se impds resgatar a credibilidade da
escola publica municipal, que registrou em 85 um alto
indice de repeténcia e evasdo escolar. Para essa finalidade,
propoe-se a implantacdo do ciclo de alfabetizagdo com o
seguinte projeto.

Objetivos - Melhorar a qualidade do ensino da escola publica
municipal, garantindo o desenvolvimento intelectual do
aluno como instrumento de compreensao do mundo e
exercicio pleno da cidadania.

- Conceber a aprendizagem da leitura e escrita como um
meio para explorar e registrar de forma integrada
conhecimentos referentes as diversas areas do saber.
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Produtos - Implantagdo de uma assessoria para treinar e capacitar os
Recursos Humanos diretamente ligados as classes de
alfabetizacao.

- Diagnostico da experiéncia e da pratica cotidiana da
supervisao e dos professores junto a comunidade escolar da
Rede Municipal.

- Assessoria permanente ao corpo de instrutores e
professores.

- Reflexdo junto aos instrutores/professores sobre as
concepgoes de alfabetizacao.

- Condugao dos instrutores/ professores a uma pratica
pedagogica democratizadora, no que diz respeito ao papel
da escola enquanto espago de exercicio critico e da
construcdo da cidadania.

- Implementagdo de merenda suplementar a todos os alunos
de alfabetizacgao.

- Distribui¢ao de material didatico para os alunos e
professores do Ciclo de Alfabetizagao.

- Implantag@o da jornada escolar de 05 (cinco) horas diarias
de atividades curriculares.

Recursos - Humanos: Coordenadores, Assessores de areas de ensino,
Supervisores, Professores.

- Materiais: textos, material didatico do aluno, material
didatico do professor.

- Financeiros

Estratégias | - Assessoramento as instrutoras através de sessoes de
estudo de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais,
Artes e Ciéncias, durante a semana.

- Encontros semanais das instrutoras com as professoras
para estudo e preparagdo das atividades.

- Visita as escolas pelos assessores, instrutores ¢

coordenadores.
Agdes - Aprovacao do projeto.
Complement | - Constituicdo de uma assessoria para dar assisténcia
ares pedagdgica aos instrutores.

(Coordenadoria de Capacitagdo de Pessoal do Centro de Desenvolvimento de Pessoal
(CEDESPE). Fundacao Guararapes. Recife, s/d. Extraido do documento “Plano de Avaliagdo do Ciclo
de Alfabetizacao”, p. 2, 3, 4).

Diante disso, como afirmado pelo documento “Relagdo entre a Alfabetizagdo e outras
areas do Programa”, de 1987, a compreensao das caracteristicas e potencialidades de cada

area do saber para a pratica construida pelo professor ¢ assim descrita:

A exploracdo das diversas areas do conhecimento na alfabetizagdo tem
também perseguido abrir espagos para uma integracdo entre o saber
sistematizado, transmitido pela escola, e o saber das classes populares, que a
crianga traz consigo. Entendemos que o confronto entre as formas do saber
popular (ex: modos de operar em matematica, modos de falar a lingua
materna, expressdes artisticas da cultura popular, modos de explicar os
fendmenos sociais e naturais), e as formas de conhecimento vinculado na
escola, pode produzir um conhecimento-sintese mais eficaz para a crianca
compreender e expressar-se em seu mundo. (Assessor de Lingua Portuguesa
do Ciclo de Alfabetizacdo, Artur Morais. Recife, 28 de julho de 1987.
Documento “Relac@o entre a Alfabetizagdo e outras areas do Programa”, p.

).
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Para uma melhor apropriagdo do que foi planejado para o processo de ensino e
aprendizagem em meio aos objetivos de uma educagdo escolar democratizadora para uma
formacdo cidada, apresentaremos as demais disciplinas em seus desdobramentos (estudos
sociais, ciéncias fisicas, biologicas e programa de satde, expressdo artistica e matematica),
desenvolvidas também em articulagdo entre si, € que compdem as orientagdes curriculares de

1986 a 1988).

Quadro 2 — Alfabetizacio articulada com as demais disciplinas curriculares

ALFABETIZACAO e CURRICULO

Lingua Portuguesa |- A analise e a produg@o compreensiva e critica do discurso oral;

- Leitura e produgdo compreensiva e critica de textos escritos;

- A produgdo escrita deve ser de pequenos textos, em estilos diferentes
(historias, cartas etc.), podendo apresentar incorre¢des ortograficas.

Matematica - Compreensio critica do Sistema de Numeracdo Decimal, que implica a
leitura e a escrita numérica, bem como o uso significativo das operacdes de
adi¢@o/subtracdo (por escrito), e a compreensdo dos conceitos de
multiplicagdo/divisdo, a nivel do trabalho oral e do registro ndo numérico. -
A formulagio e a resolugdo de problemas, a nivel oral e grafico (ndo
numeérico e numérico), a partir da experiéncia de quantificacdo do cotidiano
(contar, medir).

Estudos Sociais e - Envolve a compreensao critica dos conceitos explicativos das relagdes dos
Ciéncias homens entre si e dos homens com a natureza.

- Supde a producao compreensiva e critica dessas relagdes tanto a nivel oral
como grafico.

Artes - Supde a produgdo compreensiva e critica de brincadeiras/brinquedos
infantis e através das diversas modalidades artisticas.

- A prética pedagodgica em alfabetizagdo deve criar condigdes e
possibilidades para a crianga se tornar protagonista do processo de mudanca
social pela expressdo de seus interesses.

(Diretoria de Servigos Educacionais — DSE, Maria Eliana M. F. Lima. Recife, 20 de dezembro de
1986.
Documento sem titulo, p. 6-7).

Assim, os objetivos gerais dessa modalidade de ensino foram apresentados em um
documento intitulado “Proposta de ensino utilizada nas séries iniciais na rede de ensino
municipal do Recife de 1* a 4* séries”, documento esse, o qual afirma que a ideia de ser
alfabetizado nos anos iniciais deve ser estendida para todo o ensino basico, pois o ensino da
lingua pressupde uma agdo educativa coerente, evitando-se descontinuidade para os demais
anos de escolarizacao e ampliando-se as conquistas realizadas. A partir dessas consideragdes,

os objetivos especificos para o ensino da lingua nessa diretriz curricular fundamentavam-se
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em trés eixos basicos para a pratica pedagdgica, a saber: a fala; a leitura; a produgdo e a

analise de textos escritos; a reflexdo sobre palavra: leitura e escrita de palavras.

Diante disso eram destacadas a relevancia da analise fonologica e sua limitacdo quanto
as dificuldades de aprendizagem dos alunos, visto que o fracasso da alfabetizagdo no Brasil,

naquela época, conforme descrito:

[...] E fruto de diversos condicionantes, ligados as condigdes politico-sociais
persistentes no pais ¢ dos desdobramentos que estas assumem na escola [...]
desde a organizagdo institucional da escola, ao espago de ag¢do ocupado pela
comunidade (familias) [... bem como...] a concepcdo de ensino-
aprendizagem trabalhada na sala de aula, a qual se reflete nas ‘atividades’ e
‘exercicios’ propostos as criangas no dia-a-dia escolar (Coordenagdo do
Ciclo de Alfabetizagdo. Recife, 21 de fevereiro de 1987. Documento
“Analise fonolodgica: ou o que a capacidade de pensar nos sons da palavra
tem a ver com o aprendizado da leitura e escrita”, p. 7).

Desse modo, foi ressaltado que a avaliagao sobre o desempenho dos alunos deveria ser
qualitativa, e ndo utilizada para tacha-los de fracos ou fortes. A responsabilidade social da
escola em cumprir com sua fung¢do bésica era de assegurar-lhes o acesso e a apropriacdo com
relagdo ao saber, identificando, por esta avaliagdo, os aspectos relativos a aprendizagem da

lingua escrita no cotidiano da sala de aula ou nos exercicios-sinteses aplicados.

Em resumo, a proposta de ensino da area de portugués compreendia a lingua
portuguesa “[...] como pratica social sujeita a modificacdes e contradigdes, e, como tal, passa
a atuar como um instrumento para garantir que o aluno das classes populares aprimore o uso
da fala e se aproprie da leitura e da escrita para desvelar a realidade social em que vive”, isso
no sentido de expressar “[...] seus interesses € necessidades pessoais e de classe para uma
acdo transformadora na sociedade, efetivando-se no pleno exercicio da sua
cidadania” (Prefeitura da cidade do Recife — Fundagao Guararapes. Documento sem data,
“Proposta de ensino utilizado nas séries iniciais na rede de ensino municipal do Recife de 1* a

4% séries”, p. 1).

Na disciplina de Estudos Sociais, eixo inicial para o trabalho pedagdgico nas outras
areas do conhecimento, devido aos contextos tratados na elaboragdo dos assuntos, procurava-
se uma substantividade critica a pratica tradicional, com o uso de temas indicados pelo
“calendario civico-escolar, que foram reaproveitados para um tratamento tedrico e

metodologico, o qual conduziu a reflexdo sobre a situacdo social a que os alunos da Rede
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estdo circunscritos” (Assessor de Estudos Sociais, Flavio Brayner. Recife, 01 de outubro de

1987. Documento “Area Estudos Sociais”, p. 3).

Alguns temas que demonstram essas orientagdes a serem trabalhadas revelavam, em
seus conteudos ¢ a partir dos proprios titulos, as seguintes reflexdes e problematicas: “Terra
dos indios”; “Descobrimento do Brasil”; “A semana da darvore”, “O fim de uma mata”; “O
dia do trabalhador”; “Texto sobre a gravidez”; “A vida dos negros”; “Texto sobre
nutrigao”; “O Sdo Jodo”; “Dia dos pais”; “O dia da vacina¢do”; “Uma historia de bumba-

’

meu-boi”’; “Uma escolinha de comunidade la em Peixinhos...’

1

; “E quem ndo sabe ler e
escrever?”; “Soldados e vigilantes”; “A experiéncia de D. Severina”; “Cadé a infancia? ”;
“Carta de seu Pedro”; “Minha querida Maria”; “O bicho da AIDS”; “Tia, posso falar”;
“Natal” (autoria de Flavio Brayner, Elizabeth Tavares, Geraldo Barroso, Antonio Guinho,
Noémia Lima, Artur Morais, ¢ colaboragdo de instrutoras ¢ alfabetizadoras). Orienta¢des dos
assessores de Estudos Sociais — Flavio Brayner e Antonio Montenegro. Também foram
registrados para trabalho os temas: “O folclore”, “Independéncia’; “Dia do professor”; “O
dia das criancas” (Recife, 01 de outubro de 1987. “Textos para serem lidos e recriados pelos

alunos da rede de ensino da prefeitura da cidade do Recife”, p. 9 a 68).

Além desses recursos e orientagdes, foi trabalhada a busca pelo rompimento com a
tradicdo descritiva e memorizadora, visando o desenvolvimento da criatividade e da
experiéncia do aluno, como afirma o documento “Metas para a Area de Estudos Sociais”; e
também, a valorizagdo das producdes dos proprios alunos, professores e instrutores no

trabalho de sala de aula e nos encontros de treinamentos.

Assim, o objetivo geral para a disciplina era desenvolver “[...] no aluno a capacidade
de compreender e analisar a realidade a sua volta”, que o dirigisse a uma acao transformadora,
bem como a vinculagdo desta com as demais areas, ao explorar a oralidade e a escrita das
palavras, a leitura critica, os didlogos, som/grafia, a dramatizag¢do, dentre outras orientagdes
que também perpassavam o processo de avaliagdo que deveria ser continuo, com o fim das
provas finais e da reprovagdo (Assessor de Estudos Sociais do Ciclo de Alfabetizagdo no
segundo semestre de 1987, Antonio Montenegro. Documento sem data, “Algumas propostas

para avaliacdo da area de Estudos Sociais no nivel I, p. 74).
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Em Matematica, buscou-se “[...] sistematizar as experiéncias que a crianca ja [tinha]
com relacdo a quantificagdo de sua realidade e oportunizar outras experiéncias de
quantificagdo no ambiente escolar” (Prefeitura da cidade do Recife — Fundagdao Guararapes.
Documento sem data, “Sistematica de ensino utilizada de 1% a 4* séries, na rede de ensino
municipal do Recife — G.T. Ciclo de Alfabetizacdo e 3" e 4° séries”, Area de Matematica, p- 1,

2).

Diante disso, objetivava-se uma leitura critica da realidade da crianca, visando a
Matematica como “modo de pensar situagdes-problema, em determinado ambito da realidade
fisica e social [...]”, por ndo ser s6 considerada uma disciplina voltada para nimero e célculo,

como afirma o documento abaixo, cuja perspectiva implicou em:

Lidar com ideias (conceito, relagdes, isto €, conjunto de
significados) com a finalidade de resolver situacdes problema
significativas e ndo tdo somente lidar com simbolos algoritmos (mera
manipulagdo simbolica) destituidos de significado para a crianga.

(Prefeitura da cidade do Recife-Fundagdo Guararapes. Documento sem data.

“Sistematica de ensino utilizada de 1* a 4* séries, na rede de ensino
municipal do  Recife — G.T. Ciclo de Alfabetizagdo e 3 e 4° séries”, Area
Matematica, p. 1-2).

A énfase, portanto, estava no desenvolvimento do raciocinio da crianga, interligando
novas ideias (conceitos, relagdes entre conceitos) com as ideias sobre as quais a crianga ja
tinha conhecimento, isso para a geragdo de um pensamento produtivo nos modelos de
resolucdo de situagdes-problema, e apresentando questdes problematizadoras de significagao
para os alunos, mediante, também, a utilizagdo de materiais concretos, desenhos ou esquemas

graficos para melhor compreensao das proposi¢des, como afirma o supracitado documento.

A disciplina de Ciéncias (fisicas e bioldgicas) também objetivava apresentar-se
significativa, incluindo o conhecimento sobre alimentacdo e nutri¢do, saude, e cuidados com a
higiene pessoal, medicina preventiva e curativa, ecologia, origem da vida, dentre outros; para
a formagdo de uma consciéncia critica sobre o universo estudado, € que ndo deveria ser
diferenciado do universo vivido, ressaltando-se as desigualdades sociais, como afirmam as
orientagdes do documento abaixo, “Aspectos do Treinamento de Ciéncias para o Ciclo de

Alfabetizagao da Prefeitura da Cidade do Recife”.

E assim que, na area de ciéncias, se persegue a formacao de uma consciéncia
critica diante da realidade de agressdes ao meio ambiente, onde o ser
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humano, os vegetais, os animais e o ecossistema como um todo, padecem de
desequilibrios constantes, ameacgando a vida [...].

Ao universo trabalhado da rede escolar ¢ dada a discussdo deste quadro. [...]
conhecimentos e experiéncias onde se demonstra a compatibilidade entre o
crescimento econdmico ¢ a manutencao do equilibrio ecoldgico, o progresso
aliado a Justica Social; e os caminhos para a prevengao de doengas como o
mais adequado a preservagdo da satide (Assessora de Ciéncias do Ciclo de
Alfabetizacdo, Elizabeth Tavares. Recife, julho de 1987. “Aspectos do
Treinamento de Ciéncias para o Ciclo de Alfabetizacdo da Prefeitura da
Cidade do Recife” p. 1).

Dessa forma, esta disciplina buscou estimular praticas para o bem-estar fisico, mental
e social, “trabalhando a busca de uma postura de prevengado as doengas e preservacdo do meio
ambiente”, valorizando o conhecimento do aluno (Area de Ciéncias fisicas e bioldgicas do
Ciclo de Alfabetizacao — Elizabeth Torres ¢ Maria de Fatima Pedonni — 3% e 4* séries — Eliane
Nascimento ¢ Maria de Fatima Pedonni. Documento sem data, “Sistematica de Ensino
utilizada na Rede de Ensino Municipal do Recife — Area: Ciéncias”, p. 1,7,8). Para tanto,
segundo a “Sistematica de Ensino utilizada na Rede de Ensino Municipal do Recife — Area:
Ciéncias”, as orientagdes eram de desenvolvimento de atividades de exploragao do proprio
meio escolar e comunitario, de experiéncias e registros desenhados ou escritos, de entrevistas/
pesquisas para busca de novas fontes, e visitas pedagogicas para enriquecimento dos estudos

(vegetacdo, animais, agua, solo, etc.).

Na disciplina de Artes, a proposta de ensino apresentou como objetivo “[...] fazer com
que o teatro [seja] utilizado, especialmente — ndo exclusivamente — como atividade de
expressdo artistica, ja que este inclui em sua atuagdo, todas as demais formas artisticas”,
aglutinando-as a partir da elaboracdo dos textos e confeccionando os materiais (cendrios,
figurinos, bonecos, aderecos, méscaras) para a encenagao da historia. (Assessores de Artes do
Ciclo de Alfabetizacdo, Antonio Guinho e Maria de Fatima Aguiar. Recife, 29 de julho de
1987. Documento “A Pratica de Artes no Ciclo de Alfabetizagao da Secretaria de Educacao da
cidade do Recife”, p. 1).

Vale ressaltar, de acordo com o documento “Sistematica de ensino utilizado de 1* a 4*
séries, na rede de ensino municipal do Recife — GT. Ciclo de Alfabetizagdo e 3* e 4* séries”,
que as demais formas artisticas vinculadas as atividades teatrais (expressdo corporal,

expressao verbal e ndo verbal, mimica, etc.) eram: as artes plasticas (cenarios, figurinos,
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bonecos, aderegos, etc.); a literatura (texto, enredo); a danca (coreografia, movimento

corporal, deslocamento no espaco); e a musica (sonoplastia — som, ruido).

Assim, diante dessa meta, buscava-se valorizar a experiéncia criativa do aluno e o seu
envolvimento nas tarefas, visando o estimulo a espontaneidade, a cooperagdo, a apreciagdo € a
criagdo do belo, procurando-se evitar a competitividade e as comparacdes. De acordo com o
documento “A Pratica de Artes no Ciclo de Alfabetizagdo da Secretaria de Educacdao da
cidade do Recife”, as atividades artisticas deveriam estar relacionadas aos festejos,
comemoracdes, manifestagdes do ano letivo, programagdes das outras areas, ¢ a realidade
social contextualizada, refletindo sobre possiveis transformagdes. A partir dos objetivos e
consideragdes sobre cada disciplina elaborada nesse periodo da década de 1980, cujo contexto
era o da redemocratizagdo politica, ¢ evidente que, das mais diferentes instancias, o objetivo

de democratizagdo também estava presente na educagdo escolar.

As inumeras tentativas de mudancas ocorridas na escola, com o intuito de melhorar a
qualidade da educacao e fazer com que os alunos tivessem acesso ao conhecimento, nao de
maneira passiva, mas ativa, em compreender e intervir no meio, eram reflexos das diretrizes
curriculares, como pudemos perceber, por serem aquelas o ponto de partida para o
desdobramento de processos educativo-pedagdgicos, organizados em articulagdo com o
contexto historico, social, cultural e politico, apresentando, assim, metas para a sociedade por
meio da formacdo escolar e de acordo com as énfases dadas ao momento historico

vivenciado. (MOREIRA, 2009).

Portanto, um curriculo, quando constituido, ndo ¢ mais tido como uma 4area
simplesmente técnica, ele ja ¢ considerado, em relagdo ao seu contexto, como um elemento
das relagdes de poder, por nao ser neutro ou desinteressado na transmissao do conhecimento,

e visto que produz identidades individuais e sociais particulares (MOREIRA e SILVA, 1995).

Desse modo, o desenvolvimento das diretrizes curriculares da modalidade de ensino
apresentada, bem como os procedimentos de trabalho registrados pelo seu norteamento, e
buscando constituir-se, apresentaram-se como um elemento central para a nova composi¢ao
escolar em relagdo ao contexto vigente, revelando-se, segundo conceituagdo de Ferretti
(1995), basilar para a efetivacdo do processo educacional de maneira direcionada. No entanto,

tentativas de implementagdes geralmente apresentam aspectos positivos e negativos, e, a
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partir das metas apresentadas, podemos perceber, nas seguintes avaliagdes da experiéncia

curricular da década de 1980, quais conquistas ou nao foram consideradas.

AVALIACAO SOBRE A ORGANIZACAO DA EDUCACAO ESCOLAR: 1986-1988

Com o objetivo de restaurar a credibilidade educacional como um dos primeiros sinais
da politica municipal, processo este realizado por discussdes e redirecionamento das praticas,
e contemplando o compromisso com a transformacgao das relagdes sociais € o delineamento de
novas relacoes pedagodgicas na alfabetizacdo, temos o seguinte relato da autora, que, em

outros documentos, foi identificada como diretora da DSE:

[...] ndo chegamos prontos, com uma “proposta” pedagdgica garantida ou
aventureiramente antecipada. Contudo, chegamos com alguns eixos que
foram se explicitando a luz de seus desdobramentos no cotidiano escolar.

Organizamos as equipes de supervisores, seus grupos de professores e as
equipes de assessores e apoio administrativo. Em todos eles o processo
correu pelo forum de decisdo, com desdobramentos técnicos e
metodologicos, ao invés de predominar “a priori”, exigéncias com a
descri¢do das etapas técnicas de nossas agdes (Eliana Matos. Documento
sem data, “Planejamento e Avaliagdo”, p. 1).

Neste resgate dos acontecimentos iniciais da modalidade de ensino em ciclos, uma
avaliacdo da rede foi registrada no documento “Planejamento e Avaliagdo”, ao explicar que
“uma coisa sdo nossas intengdes; outra coisa ¢ o movimento de todos para esse estado de

gestdo democratica” (Eliana Matos. Documento sem data, p. 1).

Segundo o referido documento, ndo era possivel “[...] deixar de estabelecer terminais
ou iniciais entre Pré-escola e Ciclo de Alfabetizacao, e entre Ciclo de Alfabetizagdo e as 3% ¢
4* séries [...]”, e que “a solicitagdo de material, proveniente dos diversos setores, também
indicam a sua aceitagdo”. Mais precisamente, “[...] seis municipios da area metropolitana
receberam treinamento para seus professores de 1* a 4* Séries, e a Secretaria de Educagao do
Estado também vem demonstrando interesse pela pratica de alfabetizacdo desenvolvida” no

ciclo (Eliana Matos. Documento sem data, intitulado “Planejamento e Avaliagao”, p. 1-2).

Uma instrutora exemplifica o desenvolvimento dos trabalhos na oralidade através da

“leitura e discussdo de um texto, estoria, carta [...], a0 cantar uma musica”, como “o maior
b b b b

sucesso”, apesar de lamentar a falta de registro em forma de atividades nas areas de ensino,

como podemos conferir abaixo:
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Tomando como exemplo o trabalho realizado pela professora Joana D’Arc
de Andrade, diante de uma situacdo real em sala de aula, vejo que a
exploracdo feita com os alunos, com a articulagdo das areas; leitura da
instrucdo do saco de leite (Lingua Portuguesa), higiene (Ciéncias) e
equivaléncia (Matematica), poderia ser mais significativo se os alunos
expressassem sua compreensdo, a nivel do registro, pois a atividade foi
explorada somente a nivel oral.

Quando, registramos o que foi compreendido, através de uma pratica, os
alunos tém mais facilidade de fixar o conteudo e criar novos exercicios sobre
o mesmo tema (Instrutora do Nivel I, Maria Edleusa Gomes Guimaraes.
Documento sem data, “Observagao sobre as dificuldades do trabalho com o

registro no Ciclo de Alfabetizagdo”, p. 1).

A partir dessas consideragdes e avaliagdes sobre a organizacdo e desenvolvimento do
trabalho pedagdgico no ciclo, foram discutidos e analisados, também, os saberes escolares
quanto as disciplinas curriculares e a experiéncia desta organizagdo de ensino como um todo,
em seus aspectos positivos e negativos, como apresentou a coordenacdo do Ciclo em agosto
de 1986, com o documento “Encontro Metropolitano de Alfabetizagdo”, em consideracdes e

avaliagdes sobre disciplinas como Estudos Sociais, Ciéncias, Portugués e Matematica.

Em relagdo a disciplina de Estudos Sociais, que teve em sua dinamica a elaboragdo de
textos pela assessoria, abrangendo o contexto e os temas do calendario civico-escolar, bem
como a realidade dos alunos, foram apontadas, no citado documento, como primeiras
conquistas e talvez das mais importantes, a adesdo geral que se manifestou no
aprofundamento dos conhecimentos da area, dos materiais, etc., sintetizando tanto avangos

quanto recuos.

Como avangos, estdo destacados neste documento, o “Encontro Metropolitano de
Alfabetizagdao” (1986), dentre outros topicos, a insercdo desta disciplina no processo de
alfabetizacdo, utilizando, na produgdo de textos, temas do calendario civico relacionados aos
problemas sociais vigentes, bem como a produgdo teorica relativa a area, e a mobilizagdao dos
alunos nessas producdes, incentivando-os a pesquisa, por meio de entrevistas e consultas a

comunidade.

Em contrapartida, no mesmo documento, alguns recuos também foram apontados,
como: as resisténcias de professoras e instrutoras a orientacdo ideologica da area; as
dificuldades no processo avaliativo, e em trabalhar os textos com base tedrica; a falta de
cuidado com o planejamento semanal; a insisténcia com trabalho tradicional (memorizagao,

acriticidade, etc.).
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Da area de Ciéncias, no referido documento de 1986, foi discutido que, assim como na
area de Estudos Sociais, esta disciplina teve um “tratamento secundario dado pela escola
publica [...]”, de modo que, “tentando reverter esse quadro [...]”, ambas foram incluidas como
“[...] eixos centrais da aprendizagem da leitura e da escrita, bem como da quantificacio em
Matematica”, e que a area de Ciéncias comecou a ser sistematizada de forma integrada a de
Estudos Sociais, relacionando os fendomenos fisicos e bioldgicos aos espagos fisicos e sociais
(Coordenacao do Ciclo de Alfabetizacao. Recife, 21 de agosto de 1986. Documento intitulado

“Encontro Metropolitano de Alfabetiza¢ao”, p. 9).

Segundo a coordenacdo do ciclo, assim como o principio de realidade orientou o
trabalho desta modalidade em si, os textos de Estudos Sociais e Ciéncias deram o eixo basico

sobre o qual foi pautado o trabalho de Matematica.

Em relacdo a esta disciplina de Matematica, algumas indicagdes de mudancga foram
apontadas como uma avaliacao de seu desenvolvimento, em que os professores e supervisores
estavam em maior observancia para a presenca da quantificacdo (a contagem e a medida) na

realidade fisica e social, solicitando as experi€ncias infantis nas brincadeiras, trabalhos, etc.

Além disso, o percurso dessa disciplina ocorreu “diminuindo a dicotomia entre a
matematica da escola e a matematica presente nas atividades cotidianas da crianga”, além da
“socializacdo das experiéncias de contagem, do uso do quadro valor de lugar, da
decomposicdo aditiva de numero, etc.”, dentre outras situacdes e suas dificuldades, que
também geraram resisténcia quanto a aplicacdo dos recursos e da oralidade nas situagdes-
problema (Coordenagdo do Ciclo de Alfabetizacdo. Recife, 21 de agosto de 1986. Documento

“Encontro Metropolitano de Alfabetiza¢ao”, p. 15-16).

A érea de Lingua Portuguesa utilizou a cartilha “[...] como um instrumento adicional
ao trabalho na area, e ndo como eixo do processo ensino-aprendizagem nela realizado”, cujo
“engendramento desta orientagdo para o trabalho tem sido [...] um processo marcado pela
acdo-reflexdo continua diante dos avancos e obstaculos encontrados, solugdes e fontes de
resisténcia”, além da caréncia entre supervisoras e professoras “de uma maior compreensao
dos fundamentos da acdo pedagogica da alfabetiza¢do”, que teve como enfrentamento nos
treinamentos, “o aprofundamento tedrico quanto as necessidades e problemas surgidos”, para

que as equipes nao estivessem presas a cartilha como um eixo da area (Coordenacao do Ciclo
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de Alfabetizagdo. Recife, 21 de agosto de 1986. Documento “Encontro Metropolitano de
Alfabetizagdo”, p.11, 12).

Diante destes e de outros procedimentos, em que a fixagdo ao livro didatico, a
“mecanica” da aprendizagem, e as resisténcias ao fim de antigas praticas, estavam presentes
no trabalho docente; na area de Lingua Portuguesa houve discussdo e procedimentos de
solu¢des, com “debate, argumentacdo e vinculacdo de estudos teoricos a pratica (e vice-
versa)”, para evitar que se incorresse em uma tendéncia que parecia constante: “a de encarar
ou situar reorientagdo pedagodgicas como novas ‘normas estabelecidas’, novos ditames a
serem obedecidos” (Coordenacdo do Ciclo de Alfabetizacdo. Recife, 21 de agosto de 1986.

Documento “Encontro Metropolitano de Alfabetizacao”, p. 12).

Por este motivo, a solu¢do ou o enfrentamento ao problema levou a superagdo das
dificuldades do trabalho com mudancas qualitativas no processo de ensino e aprendizagem,

segundo relato abaixo, buscando avangar no processo de avaliagdo do desempenho da crianca:

As professoras em sua grande maioria ja demonstram gostar de ler os textos
e outras fontes escritas (que ndo a cartilha) para/com os alunos e percebem o
maior envolvimento destes na aprendizagem. Constatamos também um
aumento na producdo e leitura de materiais escritos num contexto
significativo e funcional: em diversas classes, vemos crescer producdes das
criangas com cartazes (em que informam a escola sobre uma campanha de
vacinagao, por exemplo), cartas (em que solicitam a dire¢do material escolar,
ou em resposta a correspondéncia mandada por uma supervisora a turma),
bilhetes, registros de estorias inventadas pela classe, etc.

As professoras também ja realizaram, em sua grande maioria, atividades de
reflexdo metalinguistica, (analise fonoldgica), antes de “ensinarem os
padrdes silabicos”, e relatam que as criancas tém tirado proveito das
mesmas. A cartilha vem, aos poucos, deixando de ser a “viga” ou “guia” da
area, e o uso de palavras-chave relacionadas aos temas de discussdo vai se
tornando uma pratica generalizada.

\

Quanto & insisténcia nos pré-requisitos de coordenacdo motora, embora
ainda permanecam muito arraigados, temos alguns depoimentos de que
quando a professora permite a crianga escrever usando outras formas de letra
que ndo a cursiva (usando letras maiusculas de imprensa, por exemplo),
reduzem-se as dificuldades vividas pelo aluno para compreender e expressar-
se através da escrita [...]. (Coordenacdo do Ciclo de Alfabetizagdo. Recife,
21 de agosto de 1986. Documento “Encontro Metropolitano de
Alfabetizagdo”, p. 12-13).

Apos as consideragdes e avaliacdes sobre as referidas disciplinas curriculares, uma
avaliacdo geral realizada pelos professores, segundo um registro de 1987, destaca pontos

positivos e negativos quando estas orientagdes curriculares estavam em curso, 0 que nos
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permite uma visdo mais ampla sobre o processo; € em seguida, consideragdes e decisdes da

€poca para a posteridade, apds seu término em 1988.

Quadro 3 — Avaliacio do encontro dos professores do Ciclo de Alfabetizacido do 3° e 4°
semestres. Pontos Positivos. Pontos Negativos.

AVALIACAO DO ENCONTRO DOS PROFESSORES DO CICLO DE ALFABETIZACAO
DO 3°E 4° SEMESTRES

Pontos Positivos

Pontos Negativos

- Boa orientagdo pedagobgica.

- Dificuldade de trabalhar com a turma.

- Tempo suficiente para o cumprimento das
tarefas.

- Falta de material para trabalhar com os alunos.

- Esclarecimento do trabalho diversificado.

- O tempo nao esta sendo suficiente para as
orientagdes.

- A seguranca da instrutora em relagdo aos
contetdos.

- A reducg@o do horério de trabalho de 5 para 4
horas.

- A presenca de Eliana nos encontros.

- Muito tempo s6 falando em Carnaval.

- Muito valida a criacdo de estoria.

- Falta de material de L.P.

- Textos com registro.

- Falta de subsidios de trabalho na area de
Ciéncias.

- Troca de experiéncias.

- Atraso nas apostilas de Arte.

- Assunto sobre sexo bastante valido e que deve
ser levado adiante.

- Falta de autoridade das instrutoras para
solucionar os problemas surgidos nos encontros.

- A presenca da instrutora de Arte.

- Excesso de alunos em sala de aula.

- O planejamento deu mais abertura para o
professor participar.

- Sugestdes de Arte que chegaram depois do
carnaval.

- Muito valioso o conteudo sobre escrita
numeérica.

- Muito ‘repeteco’ na orientagdo e perda de tempo.

- Salas heterogéneas.

- Dificuldade por nao ter feito o 1° e 0 2°
semestres.

-Nao oferecimento de merenda para as
professoras.

- O ensaio da banda prejudicando as orientagdes.

- Pouco tempo para o intervalo.

- As reunides estdo se tornando muito cansativas.

(Autoria desconhecida. Documento sem data, “Avaliagdo do Encontro dos Professores do Ciclo de
Alfabetizagdo do 3° e 4° semestres, realizado no dia 07/03/87”, p. 1).
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Como ¢ possivel observar, a avaliagdo dos professores de 1987, quanto a aspectos
positivos, destaca, dentre outras questdes, as orientagdes pedagdgicas recebidas, o
planejamento mais aberto ao trabalho do professor, o trabalho da assessoria, e a articulagdo
das areas de conhecimento. No entanto, as variadas e maiores observagdes quanto aos
aspectos negativos detectados abrangem, desde o desenvolvimento do trabalho docente com
dificuldades em relacao as turmas — como o excesso de alunos ¢ a auséncia de assisténcia
psicoldgica e orientagdo — quanto aos assuntos repetitivos, as reunides cansativas € ao descaso

referente as experiéncias dos professores.

Segundo o documento “Formacdo do Professor”, de 1987, toda a capacitacdo docente
ocorria em dois niveis: o primeiro, com assessores € especialistas nas areas do conhecimento,
de modo a direcionar os instrutores na tarefa de orientacdo e acompanhamento as professoras;
e o segundo nivel de formacao, com os treinamentos, encontros € acompanhamento as escolas

e junto as professoras, para garantir o processo de ensino e aprendizagem.

Como memorias gerais do que foi vivenciado, incluindo os resultados significativos ao
final de 1988, foi registrado em um documento intitulado “Memorias”, de 18 de dezembro de

1987, por Irene Vital (sem identificagdo referente ao seu trabalho), as seguintes descrigdes:

Resgatando quase tudo, pois, a minha memoria ndo € curta, revivo o0s
primeiros contatos no treinamento de julho de 86. Espreitando-me,
ambientando curiosa com as posi¢cdes dos assessores, colegas e diretores, o
que ouvia me encantava para realizar um trabalho novo, consciente e acima
de tudo revolucionario. [...] todos empenhados na participagdo e
questionamento da realidade das Classes Populares. Tudo isto ainda hoje ¢
sistematizado, através dos encontros semanais, junto a assessoria que: puxa
vida! Esses meninos nunca faltam! [...]

Discutiu-se a Constituinte, a Constitui¢do na Escola, a dificuldade em
trabalhar a palavra-chave, a Analise Fonoldgica. Datas histdéricas, nem
pensar! E houve um momento de vibragdo, quando surgiu um comentario
sobre a criacdo de uma Cartilha do proprio CICLO de Alfabetizagdo. O que
fizeram as ideias? Mas, em compensagao, as criangas receberam um presente
que até parecia um desafio se isto tivesse sido proposto — mas, ele esta ai,
com produgdes dos nossos alunos da Rede. [...] E quem ndo entender as
historias das criangas, seus desenhos... € problema a ser estudado. [...]

Organizar o material para a Analise Fonologica foi um momento ludico.
Lembram-se das exposi¢des no CEDESPE? Muitos textos foram
socializados. Acompanhei de longe os primeiros temas que foram
trabalhados: o Indio, o Negro, o Trabalhador, a Mulher e tantos outros, que
abriram os olhos de muita gente. Era a Ideologia que estava presente para ser
estudada, mas, o “Mestre”, sempre agucava a nossa curiosidade para
desmistificar o sentido de muita coisa. [...]
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Insistir nas “Metas” de todas as areas, sempre foi uma constante. Era
necessario compreender a linguagem para garantir que a aprendizagem da
leitura e escrita funcione como a apropriacdo de um instrumento que as
criancas das classes populares utilizardo no exercicio de sua cidadania. [...]
Questdes introdutorias, questionadoras, eram as palavras de ordem para
resgatar a vida e o que a crianca pensa do mundo em que vive. Deu trabalho
socializar estes termos mas, vale a pena tentar e investir neste procedimento
(Irene Vital. Recife, 18 de dezembro de 1987. Documento “Memorias”, p. 1,
2).

Em suma, os ideais dessa experiéncia educacional sao assim explanados:

Enquadrar a pratica de alfabetizacdo nessa perspectiva era inclusive, uma
questdo de reencontrar a histéria da educacdo municipal, recriando nos idos
de 1963, através do Movimento de Cultura Popular, nas “pragas de cultura” a
histéria o leitor/adulto que tomava seu espaco na aula através da palavra-
geradora, como assim tem sido feito em todas as ag¢des da atual
administragao da PCR. [...]

[...] Partimos da ideia que na vida da classe trabalhadora ha espago para
todos os “temas” e, portanto, todos eles podem ter a semantica da classe
popular. [...] Ndo privilegiamos uma técnica de exploracdo dos temas, mas
temos como ¢ixo que esse momento de exploragdo de tema ou da fala oral
das criangas e da professora sdo momentos de expressdo do que precisam,
sabem, podem ¢ gostam. Além de se expressarem, problematizam suas
representagdes sobre a vida, recriando possivelmente novas representagoes.

[...] Ha, todavia, expectativa que o apoio popular garanta a continuidade
desse trabalho.
(Diretora de Ensino de 1* a 4* série do 1° grau, Maria Eliana Matos F. Lima.

Recife, 04 de agosto de 1987. Documento intitulado “Alfabetizacdo:

abrangéncia, extensdo e concepgao”, p. 2, 3, 7).

A possivel continuidade do trabalho, logo apds mudangas no governo, foi discutida,
como encontramos em um documento sem identificagdo de autoria e data, proveniente da
Fundacao Guararapes — Prefeitura da Cidade do Recife, onde foi registrada uma proposta de

regulamentac¢do do Ciclo de Alfabetizagdao ao Conselho Municipal de Educagao.

Neste documento sdo ressaltadas as conquistas dessa experiéncia que se constituiu
numa agao politico-educacional da Secretaria de Educagdo e Cultura da Rede Municipal de
Ensino do Recife, como uma nova concep¢do de sociedade, escola e, evidentemente, de
alfabetizagcdo, em uma ag¢do articulada com os objetivos gerais da politica educacional e com
as relagdes sociais, fortalecendo, assim, a historia das criangas ¢ dos educadores face aos

conflitos e confrontos das mais diferentes naturezas em que estes estavam imersos.
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Mesmo com todos os ganhos conquistados, a historia da rede ndo foi apenas de
conquistas, visto que essas “[...] criaram outros desafios a serem enfrentados pela gestdo

[sucessora]”, (Autoria desconhecida. Documento sem data, “Justificativa”, p. 5), a saber:

Os ganhos com a aprovagdo dos alunos concluintes do Ciclo, ao
final de 1987, determinaram a ampliagdo em muito da matricula da 3* série
em 1988. Contudo, a  reducdo drastica dos investimentos publicos na area
educacional, sobretudo aqueles devido ao salario-educacao, cota
federal e a politica de retaliagdo promovida pelo Governo Federal
junto a Estados e municipios ndo permitiram que a politica de ampliacao
da rede fisica ocorresse num ritmo que permitisse a jornada de 5 horas e a
consequente extingdo do turno intermediario. Naquele momento foi
necessario decidirmo-nos pela manutengcdo do aluno na Escola,
reduzindo a jornada para 4 horas. Hé que se registrar, ainda, o corte
nas verbas federais para o programa de Merenda Escolar (Autoria
desconhecida. Documento sem data, “Justificativa”, p. 5).

Diante de uma proposta de regulamentac¢do dessa experiéncia curricular ao Conselho
Municipal, outra proposta, a de reformulagao do ciclo, frisou os aspectos negativos que
podem ser encontrados no relatorio redigido em 1990, referente a uma analise da Fundagao

Guararapes pelo Diretor Presidente ao Conselho Municipal de Educacao.

A relatora, Conselheira Creuza Maria Gomes Aragdo, apresentou como andlise e voto,

nesta proposta de reformulagdao em 1990, as seguintes consideragdes de critica ao ciclo:

Qualquer pesquisa de opinido publica que vier hoje a ser feita revelara, com
certeza, os mais elevados indices de insatisfacdo da populacdo em relagdo
aos inimeros fracassos da Institui¢do Escolar e especialmente da Escola
Publica. Assim ¢ que qualquer esfor¢o que se possa fazer com vistas a
contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, vird ao encontro dos
reclamos da sociedade que esta cada dia mais perplexa diante de um Sistema
Escolar que continua agonizante a despeito das diversas intervengdes que se
tem buscado, na tentativa de reverter o quadro lamentdvel em que se
encontra a educacdo nacional. Louve-se, portanto, o interesse da
administracdo municipal em buscar o aperfeicoamento da proposta
pedagogica ora vivenciada na Rede Municipal de Ensino. Ha que se
reconhecer qudo importante foi a implantag@o do “ciclo de alfabetizacdo” em
1986, mas deve-se igualmente reconhecer que a avaliagdo da atividade
pedagogica sO terd eficacia e efetividade se houver por parte dos
administradores do ensino, a coragem de uma vez detectadas as falhas ou
inadequagdes, serem corrigidos os rumos do processo, sem o medo de mudar
e sem a leviandade de esquecer o que de bom existe e devia ser aproveitavel
(Conselheira Creuza Maria Gomes Aragdo. Recife, 05 de margo de 1990.
Documento “Conselho Municipal de Educagdo. Parecer n® 03/90 — Processo
n° 077, p. 3).
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Diante disso, e com recomendagdes para a reformulagdo do ciclo, foi aprovada pelo
Conselho Municipal de Educagdo essa proposta, contanto que a Fundacdo Guararapes, ao
final do semestre, apresentasse um relatorio “[...] circunstanciado das atividades no 1°
semestre, sobretudo no que concerne a participagdo dos professores nos encontros de
capacitagdo” (Conselheira Creuza Maria Gomes Aragdo. Recife, 05 de marco de 1990.

Documento “Conselho Municipal de Educacao. Parecer n° 03/90 — Processo n° 077, p. 5).

Desse modo, a orientagcdo curricular de novo ideal, com objetivos democraticos e de
formacdo cidada, foi ressignificada em relacdo ao proposto em 1986, quando surgiu pela
primeira vez na rede municipal de ensino do Recife; o que motivou um percurso de tentativas
e agoes com mudancas em suas diretrizes para o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem nas diferentes experi€ncias, como apontado a seguir.

UMA EXPERIENCIA PARA A POSTERIDADE: O QUE MUDOU EM 30 ANOS?

Ao buscarmos compreender o que ¢ uma formagdo curricular, entendemos uma
concepgdo de educacdo que integra contetidos e objetivos organizados em disciplinas, visando
direcionar os alunos ao desenvolvimento de suas potencialidades fisicas, intelectuais e
socioemocionais, o que direciona os métodos e técnicas de ensino para que seus objetivos
possam ser concretizados.

Segundo Jorge (1996), podemos abranger a relacdo existente entre orientacdes
curriculares e sociedade estabelecendo um vinculo entre as transformacdes sociais e as
necessidades educacionais, revistas e reformuladas continuamente, sempre que necessario.

Mas precisamos entender que as experiéncias decorrentes, direcionando para um novo
ideal de sociedade no futuro, apresentam avangos e recuos, como explanado nas avaliagdes da
modalidade de ensino em questdo; isso nos leva a relacionar os objetivos de educagdo cidada
implantados a democratizacdo ou nao da escola na contemporaneidade.

Assim, com a recontextualizacao do discurso educacional nos anos 1990, obtivemos,
como conquistas, a composi¢ao da nossa atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em
1996, na qual esta garantida, em seu artigo 23, a possibilidade de diferentes modalidades de
ensino a partir da experiéncia dos ciclos em grande escala no pais — tanto de modo mais

progressista, quanto mais conservador, por parte das administragdes e dos partidos politicos —
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e, de acordo com a orientagdo e objetivos definidos pelo Estado, tornando-se referéncia para
novas propostas.

A organizacao escolar, desse modo, pode ser constituida por séries anuais, periodos
semestrais, grupos ndo seriados com base na idade, nas competéncias, € em outros critérios
(LDB, Art° 23), de acordo com o interesse do campo oficial para o processo de aprendizagem,
como podemos identificar nas diferentes realidades das redes de ensino do pais, que
consideram as fases do desenvolvimento humano, ao propor mudangas no curriculo, na
avaliagdo e nas metodologias, o que tem gerado a busca pela constru¢do de uma escola mais
inclusiva e de qualidade, que supere as dificuldades para a efetivagdo de uma educacdo
cidada.

Para tais desenvolvimentos educacionais, € inevitavel tomar conhecimento das
experiéncias anteriores, as quais mobilizam a continua¢do ou a oposi¢do a elas, visando o
progresso escolar.

Dessa forma, apos trinta anos da experiéncia pioneira dos ciclos, que motivaram a
abertura de novas possibilidades em maior escala, e que ndo se limitassem ao regime seriado
de ensino, instituido desde o advento da Republica no pais, temos, como direcionamento para
a formacao da educacdo escolar vigente — além da prépria Constituicdo de 1988, também
conhecida como Constituicdo Cidada, a garantia de ser dever do Estado o ensino obrigatorio
para todos. Assim ¢ que o direcionamento da LDB/96, apresenta objetivos para a educagdo
que “tém por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Art. 2°).

Além da referida lei, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) ¢ os Parametros
Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (1997), o Plano Nacional de Educagao (2014)
e o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente (2011), estabelecem os direcionamentos para
assegurar formagao, inclusdo e cuidados ao alunado nessa fase da educacao basica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, por exemplo, ao
orientarem a organizagao, a articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas
pedagdgicas das redes de ensino, estabelecem a base nacional comum curricular (BNCC); os
Parametros Curriculares Nacionais abordam, de modo especifico, as areas do saber e a

integracdo entre elas, com problematizacdo e analise das questdes sociais relevantes, a partir
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dos temas transversais, como ética, saide, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade

cultural.

A formacao basica, como direito assegurado, estd também presente no Estatuto da
Crianca e do Adolescente, como lei federal de direitos diretamente relacionados a
Constituicdo da Republica de 1988, visando proporcionar o desenvolvimento humano em sua
plenitude e em condigdes de liberdade e dignidade, com politicas de atendimento, medidas
protetivas ou socioeducativas, dentre outras providéncias, respeitando e valorizando as

diferencas.

Assim, para o acesso aos direitos sociais, econdomicos, civis e politicos, em suma, para
a plena cidadania, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) apresenta, como func¢ao, articular o
Sistema Nacional de Ensino através de um processo democratico de debate, para que, em
regime de colaboracdo, e sob forma de lei, estejam estipuladas metas nacionais de
responsabilidade conjunta da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios em
assumir compromissos de eliminacdo de desigualdades, enfrentamento das barreiras para o
acesso € a permanéncia dos alunos na escola, além da valorizagdo dos profissionais da

educacao, dentre outros.

Diante do exposto, ndo temos a pretensdo de indicar a modalidade em ciclos e outras
recontextualizagdes, a partir de sua primeira experiéncia na década de 1980, como as Unicas
responsaveis pelas mudangas e avancos ocorridos na educagdo escolar do pais; mas sim,
sinalizar que o movimento poés-ditadura na educagdo, com as motivagdes democraticas,
debates e articulagdes entre diferentes realidades sociais, visam o desenvolvimento pleno dos
alunos, com reorganizacdes diversas e posteriores para o curriculo e a avaliagdo do
aprendizado, bem como politicas de atendimento as criangas e adolescentes para a efetivacao
dos objetivos de formagdo cidada, citados anteriormente; todas essas medidas fazem parte de
um movimento reconhecido em sua expressao e contribui¢ao, as quais formalizaram as bases

para que se tornassem realidade os anseios de progresso do porvir.

Todavia, apesar de todos esses direcionamentos, que ddo base legal as praticas de
trabalho pedagogico, sob as referidas perspectivas em abranger aspectos cognitivo, fisico,
afetivo e ético, a atual diretriz de formagdo para o curriculo da educagao basica, pela LDB,

tem sofrido mudangas.
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A esse respeito, temos, como exemplo, as disciplinas de Arte e Educacdo Fisica, que
constituirdo componentes curriculares obrigatorios apenas da educacdo infantil e do ensino
fundamental, ¢ ndo mais da educagdo basica como um todo; o espanhol, que ¢ um idioma
moderno, ndo mais podera ser escolhido como componente obrigatorio; apenas o inglés
devera ser ofertado a partir do 6° ano; Filosofia e Sociologia ndo mais deverdo ser incluidas
como disciplinas obrigatorias no ensino médio, dentre outras questdes que foram alteradas (§

2°, § 32 e § 5° do Art. 26; Art. 36), indicando que:

Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente da Reptiblica
Federativa do Brasil, observado, na educacdo infantil, o disposto no Art. 31,
no ensino fundamental, o disposto no Art. 32, e no ensino médio, o disposto
no Art. 36.  (LDB/96, Art. 26, § 1°. Redacdo dada pela Medida Proviséria
n°® 746, de 2016).

Segundo a Secretaria de Educacao Béasica do Ministério da Educacao (2017), o zelo
pela educagdo infantil, pelo ensino fundamental e pelo ensino médio é o caminho para
assegurar a todos os brasileiros “a formacdo comum indispensdvel para o exercicio da
cidadania”, fornecendo-lhes os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores, e,
diante disso, apresenta como base documentos que acima citamos como um meio de nortear a

educacao.

No entanto, com a andalise das experiéncias anteriores para o desenvolvimento da
educacdo basica, a continuidade de conquistas, até entdo alcancadas, esta sendo reformulada,
o que tem gerado embates pelo “tom” de retrocesso com tais mudangas curriculares, restando

a nods, educadores, tomar parte para que nenhuma conquista seja reduzida ao passado.

CONCLUSAO

Com base em Silva (2006), pudemos perceber que os objetivos das diretrizes
curriculares vigentes e da época se constituem do contexto (momento social, politico,
econdmico e cultural sob um discurso de ordem intelectual), no qual sdo configurados, e
através do qual se expressam as praticas educacionais, idealizando um tipo de aluno e de

sociedade.
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Diante da orientagdo curricular da década de 1980, que instituia continuidade para os
demais anos de ensino — em um periodo de restabelecimento da sociedade, com novos valores
e ideias e trazendo uma resposta politica e pedagogica para as camadas populares, mediante
as tentativas de vincular a realidade social ao conhecimento escolar, adequando tempos e
espacos ao ritmo de aprendizagem dos alunos (SAMPAIO e MARIN, 2009); compreendemos
uma maior relacdo entre as disciplinas e os alunos, ¢ entre estes com a constru¢do do

conhecimento de maneira mais ampla e enriquecedora.

No entanto, se ha trinta anos buscava-se avancar através da construgdo de um
curriculo para uma perspectiva mais questionadora e critica, atualmente, alguns alcances para
tanto estdo sendo desconsiderados, mesmo com objetivos de formagao plena dos alunos, € em

um regime também democratico, visando a construc¢do da cidadania.

Por este motivo, consideramos que as mudangas de postura ou ndo nos embates sobre
“dar continuidade” ou “buscar mais uma vez a mudang¢a”, em meio as transformacgoes e/ou
crises educacionais que as desestabilizam, ndo nos desviemos do ja conquistado, quanto a
direitos e a valorizagdo de todos que fazem a educacdo neste pais, para que a flexibilidade, a

criticidade e a democracia sejam plenas.
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