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RESUMO

O plagio ¢ uma pratica antiga. Nem mesmo a sua proibi¢ao mostra-se capaz de conté-lo.
Pensando nisso, introduziram-se, junto aos discentes neofitos do curso de Direito da
FACTHUS, em 2015, oficinas que permitissem formar para a ética, incluindo-se ai
conhecimentos basicos de redacdo académica, com a finalidade de estimular a producdo
intelectual e desestimular o plagio. Com um delineamento metodologico que incluiu
pesquisas bibliograficas, telematizadas e de campo, desenvolveram-se o conteudo e a
estrutura das oficinas, além de levar a efeito a analise dos resultados, que permitiram
verificar a eficdcia da proposta, uma vez que as atividades mostraram-se capazes de
minimizar a ocorréncia de fraude no curso de Direito da FACTHUS, em comparacdo ao
periodo escolar que antecedeu o acesso discente ao Ensino Superior e durante o semestre
letivo.
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ABSTRACT

Plagiarism is an ancient practice. Not even its banning appears to be able to contain it.
Thinking about this, in 2015, freshmen students of FACTHUS Law course were offered
workshops that promoted ethics, and which also provided basic knowledge on academic
writing, by stimulating intellectual production so as to discourage plagiarism. With a
methodological design that included literature research, telematics and field research, the
contents and structure of the workshops were developed to enable the analysis of the
results, which allowed us to verify the effectiveness of the proposal, since the activities
permitted the realization of the fact that it was possible to minimize the occurrence of fraud
in FACTHUS Law School compared to the school year prior to the students’ access to
higher education and during the semester itself.
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Introducio

Na atualidade, a internet e outras ferramentas tecnologicas estdo presentes na vida
de todos os atores envolvidos nas relacdes sociais que se desenvolvem nas Instituicdes de
Ensino Superior. E um cenéario com muitas cores, pluralidade, velocidade e facilidades,
nem sempre utilizadas de forma adequada por discentes, docentes, coordenadores
pedagogicos e gestores, entre outros.

Em um contexto dominado por ideologias que desenvolvem, alteram e reconstroem
continuamente o regramento soécio-econdomico-cultural, ocorre a difusdo massiva de
conceitos que remetem a nocao de que ampliar os padrdes de consumo € o caminho para
alcangar a felicidade.

Essa ideologia tipica da sociedade de consumo também difunde, especialmente
entre os mais jovens, a necessidade de obter resultados imediatos, o que resta agravado no
cotidiano escolar devido a falta de tempo tipica do mundo globalizado.

Nas universidades, o desejo de melhorar o desempenho em avaliagdes, vicios
adquiridos durante o Ensino Fundamental e o Ensino Médio (cola, plagio, etc.), bem como
a falta de conhecimento acerca de como fazer um trabalho académico contribuem para que
a pratica de fraude nas avalia¢des se torne sedutora.

Contudo, trata-se de uma seducdo perigosa, uma vez que, diante da falta de tempo,
esta oferece rapida resposta a necessidade do individuo, mas ndo permite ao docente e a
Instituicdo de Ensino Superior conhecer melhor o aluno e, assim, quando necessario,
reorientar o processo de ensino-aprendizagem.

O pléagio ¢ um problema ético-legislativo (RAMOS, 2012), uma vez que ¢ proibido
por lei, possuindo de per si razdes que ndo justificam a adesdo a tal pratica desonesta.
Assim, a Faculdade de Talentos Humanos, consciente de seu papel enquanto formadora de
cidadaos éticos e aptos para a vida em sociedade e para o mercado de trabalho, mas
também preocupada com os riscos de processos avaliativos que ndo refletem a realidade
académica, introduziu em seu 1° Periodo de Direito, em 2015, o Projeto “Redescobrindo o
Direito”.

O objetivo geral do projeto era verificar se, com a introdu¢do de oficinas de

formagdo para a ética na série inicial do curso de Direito, bem como com a promogdo de
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incentivo para a producdo intelectual responsavel, além de nocdes elementares de
metodologia cientifica, seria possivel desestimular a pratica do pladgio, uma das formas
mais comuns de fraude académica, extremamente prejudicial ao processo de avaliagdao da
aprendizagem.

A hipotese era que com essa estratégia pedagogica seria possivel reduzir as
ocorréncias da pratica de pladgio em relacdo ao verificado entre os discentes neofitos

durante suas etapas formativas anteriores a universidade.

1 Fundamentos tedricos do Projeto “Redescobrindo o Direito”

1.1 Legislacio base para a educacdo brasileira: a qualidade exigivel e a fraude
académica como um contrasenso aos preceitos do direito a educacio

A educacdo ¢, atualmente, considerada como primordial para aqueles que desejam
alcancar um desenvolvimento que va além dos interesses do mercado. Nao basta defender
um sistema educacional estruturado somente mediante a ideia de que com a amplia¢ao da
producdo de conhecimento da populacdo serd possivel atingir um crescimento economico
sustentavel, ou ainda, o aumento da renda per capita, a melhoria do nivel de emprego, ¢ o
respeito da comunidade internacional. A educacdo precisa proporcionar também e,
principalmente, o desenvolvimento humano.

Segundo Freitas et al. (2015, p. 33):

O direito a educacdo € previsto na Constituicdo Federal como um direito
social, que além de ser interesse publico, promove uma igualdade entre
os cidaddos sem discriminagdo, propiciando assim o desenvolvimento da
pessoa e das aptiddes necessarias ao exercicio da cidadania bem como a
qualificacdo para o mercado de trabalho.

Assim sendo, ndo ¢ possivel justificar a existéncia de um modelo de educacdo
formal focado apenas no desenvolvimento econdmico, € que em seu processo se distancie
das exigéncias de uma educagdo que prepare o individuo para a vida.

No Brasil, a legislagdo reflete essa necessidade e se compromete com ela. O direito
a educag¢ao merece inclusive a tutela da Constitui¢do Federal de 1988. Muitos sao os

programas e metas tragados pelo legislador.
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Nas ultimas décadas, algumas conquistas significativas foram alcancadas pela
educagdo nacional, como o crescimento do nivel de escolaridade do povo brasileiro e a
redugdo nos indices de analfabetismo. H4 que se reconhecer, contudo, que muito ainda
precisa ser feito.

Neste contexto, a exigéncia de uma educagdo moral e politica ¢ um dos desafios
nao apenas das institui¢des de ensino, mas do educador contemporaneo. Essa preocupagao
consta de um importante trabalho conjunto da UNESCO com a CEPAL (Comissao
Econémica para a América Latina e o Caribe), produzido no final do século XX e que, no
Brasil, recebeu o titulo de “Educacdo: um tesouro a descobrir”.

Entre vérios nomes, ¢ signatario desse relatorio, Jacques Delors, uma das grandes
referéncias da educagdo no mundo moderno, sustentando uma proposta que defende a
educagdo e o conhecimento como premissas imprescindiveis a transformagdo produtiva
com equidade.

Nao se trata de um modelo consensual e livre de criticas, mas a proposta de uma
educagio inovadora é apresentada por Delors no referido estudo e merece respeito. E
possivel identificar uma base estruturada em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a conviver, aprender a ser, que muito pode contribuir para a efetivacao de
um processo de ensino-aprendizagem mais coerente com as reais necessidades dos
educandos.

Para Jacques Delors (1998, p. 92), “aprender a conhecer supde, antes de tudo,
aprender a aprender, exercitando a aten¢o, a memoria e o pensamento”. E um pilar que se
preocupa com o desenvolvimento do raciocinio l6gico, com a compreensdo e a dedugao.

O segundo pilar do modelo apresentado por Delors (1998) ¢ o aprender a fazer.
Para Silva e Cunha (2002, p. 78) “significa que a educacao ndo pode aceitar a imposi¢ao
de opcao entre a teoria e a técnica, o saber e o fazer”. Com o “aprender a fazer” Delors
(1998, p. 93) espera resolver um grande problema: “Como adaptar a educagdo ao trabalho
futuro quando nao se pode prever qual sera sua evolucao?”. Essencialmente, o estudante
deve ser motivado a aplicar, na pratica, os conhecimentos tedricos que recebeu.

A incidéncia de conflitos e diferengas estabelecidas em todo o mundo pode

justificar a importancia do terceiro pilar da proposta de Delors (1998): aprender a conviver,
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pois se trata de um principio que atua a partir de atitudes e valores, constituindo importante
referéncia em relacdo a necessidade de haver uma educacdo moral e politica.

Para Delors (2000, p. 11), “face aos multiplos desafios do futuro, a educacao surge
como um trunfo indispensavel a humanidade na construcdo dos ideais da paz, da liberdade
e da justica social".

Por fim, o quarto pilar da educagao, aprender a ser, de acordo com Delors (1998, p.
102), exige “ndo negligenciar na educacdo nenhuma das potencialidades de cada
individuo: memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para
comunicar-se”. E por meio da educagdo que o ser humano pode desenvolver-se de forma
plena.

As reformas estruturais promovidas pela globalizacdo, especialmente de ordem
social e econdmica, bem como a velocidade imposta ao processo de continuas
transformagdes da sociedade exigem uma educacdo que faca o trabalho de despertar no
educando sua imaginacdo e criatividade, num continuo processo de descobrir e
experimentar o mundo a sua volta (DELORS, 1998). Contudo, conforme adverte Mészaros
(2010, p. 27): “Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou nao, o
objetivo de uma transformagao social qualitativa”.

Desta forma, uma das criticas que se faz a proposta de Delors ¢ justamente o fato de
que a educagdo institucionalizada nao deve se preocupar somente com a formacao de
individuos aptos a atender os interesses do mercado, atuando, assim, como um instrumento
de legitimacdo dos interesses dominantes; deve também cumprir a missdo de preparar o
individuo para a vida (RAMOS, 2012).

E importante lembrar que as criticas de muitos educadores em relagdo & educagio
tradicional sdo similares, e também contribuem para o surgimento e a concretizagdo de um
novo discurso educacional. A concepcdo de que o modelo educacional teria sido
estruturado para defender os interesses de uma ordem social injusta, facilitou mais ainda o
triunfo das novas ideias (GARCIA, 2012).

Os novos conceitos, frutos da percepcdo da busca por encontrar um modelo
educacional que se distanciasse dos interesses do continuo processo de dominagao a que os

mais carentes de recursos sdo submetidos, aproximam-se mais da necessidade de formar
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para a cidadania e para a vida plena, tendo sido, aos poucos, introduzidos também na
legislacdo educacional brasileira.

Promulgada em 05 de outubro de 1988, a Constitui¢ao brasileira vigente finalmente
trouxe uma concepg¢ao mais concreta para o direito a educacdo. Inovagdes significativas
nos remetem a um direito que pertence a todos, isto €, constitui-se como uma
responsabilidade a ser partilhada, o que permite que seja capaz, além disso, de contribuir

para o desenvolvimento humano. Eis a disciplina do artigo 205, caput:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

A educacdo tornou-se, assim, um direito individual e difuso ao mesmo tempo,
sendo portanto, um direito de todos e dever do Estado e da familia, cabendo ao Estado
cumprir a obrigacdo de prover tal educacao.

Os preceitos introduzidos em 1988 tornaram-se a base para o desenvolvimento de
um ordenamento juridico que deve auxiliar a concretizagdo plena deste direito: acesso e
permanéncia com qualidade. Uma realidade ainda distante, conforme observa Jacomini

(2010, p. 33):

A luta de milhares de pessoas, durante todo o século XX, pelo direito de
todos a educagdo, bem como as necessidades impostas pelos processos de
industrializagdo, informatizacdo ¢ mundializagdo da producdo capitalista
lograram direitos constitucionais que ainda sdo negados a boa parte dos
brasileiros [...]. O Brasil entrou no século XXI com o ensino fundamental
quase universalizado, mas com a educacdo infantil ¢ o ensino médio
ainda distantes dessa meta.

E os problemas verificados na educacao brasileira ndo se limitam ao acesso e a
permanéncia. A qualidade representa um grande desafio, principalmente se observada a
previsdo do artigo 206 do atual texto constitucional, ao fixar que o ensino deve ser

ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;
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IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Alterado
pela EC-000.053-2006)

VI - gestdo democratica do ensino ptblico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal. (Acrescentado pela
EC-000.053-2006)

Tais principios determinam que o Estado, além de assegurar o direito a educacdo
(acesso e permanéncia) de forma gratuita, observando preceitos democraticos e pluralistas,
deve valorizar os profissionais do magistério e garantir um padrao de qualidade médio
tanto em instituigdes publicas quanto privadas.

Falar em qualidade exige pensar em processos avaliativos comprometidos com o
real desenvolvimento do educando, ao transformar a educacdo em objetivo a ser
perseguido, algo que ndo pode ser apenas mensurado por notas objetivas, amparadas em
ultrapassados processos de “exame”. Nesse contexto, o plagio e outros mecanismos que
fraudam o real aproveitamento do educando contribuem para que a educagdo plena nao se
concretize.

Avaliar de forma adequada o rendimento escolar ¢ fundamental para a
concretiza¢do do contido no artigo 2° da Lei n° 13.005/2014 (PNE), que instituiu que as

diretrizes para a educagdo nacional devem ser:

I - erradicacdo do analfabetismo;

II - universalizacao do atendimento escolar;

III - superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com €nfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogdo do principio da gestdo democratica da educacao publica;
VII - promog¢ao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;
VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educagdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - valorizagao dos (das) profissionais da educagao;

X - promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.
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Conforme se observa nessas diretrizes legislativas, as metas para a educagdo
brasileira visam ndo apenas o acesso a ela, mas também a melhoria da qualidade no
aproveitamento dos educandos. Trata-se de um modelo que ndo se vincula somente ao que
o mercado espera, mas contém avangos € tragos de uma educacdo mais progressista.
Assim, o processo avaliativo do educando ndo pode ser maculado por condutas

fraudulentas, como € o caso do plagio.

1.2 Fraude académica no Brasil: um contra-senso aos desafios da educacio juridica

No que se refere aos desafios da educacdo superior juridica no Brasil, a fraude
académica constitui um problema de amplo espectro, ultrapassando os limites do veto legal
e da avaliacdo da aprendizagem, exigindo, portanto, uma reflexdo que também observe as
diretrizes éticas e legislativas para o contexto educacional.

Adverte Krokoscz (2012, p. 11) que “no campo artistico e comercial, o direito
autoral ¢é protegido por lei e qualquer tipo de reprodugdo pode ser questionada e submetida
ao crivo judicial”.

Segundo Green (2004), existem dois critérios basicos que definem o
comportamento fraudulento: o primeiro envolve a violagdo de uma regra prescritiva,
compulsdria, reguladora e orientadora de condutas, considerando que a regra deve ser justa
e aplicada com justica. O segundo critério exige que a regra, ao ser violada, promova
alguma vantagem para o violador.

Dessa forma, em sua concepgao juridica, a fraude possui como elemento subjetivo
o dolo, que ¢ caracterizado pela vontade de enganar, visando a obter vantagem. O ato de
fraudar se caracteriza pela intencao de lesar ou enganar com o objetivo de obter proveito
(NUCCI, 2003).

Vale destacar ainda que a construcao do conceito relativo a pratica do plagio precisa
considerar as relagdes estabelecidas entre os agentes em cada uma das espécies de plagio
possiveis, pois ¢ imprescindivel identificar suas singularidades. No caso do plagio
consentido, por exemplo, o individuo que se utiliza da informagao obtida com a fraude ¢ o

sujeito ativo, aquele que tem a vantagem de obter nota para sua promogao. O individuo que
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permite a copia ¢ o agente passivo, mas ndo ¢ uma vitima. Ambos contribuem para a
concretizagao da burla (BUNN; CAUDILL; GROPPER, 1992).

Para os cursos de Direito existentes no pais, o momento ¢ de crise. Um niimero sem
igual de faculdades foram instaladas no territorio nacional sem, contudo, observar os
necessarios critérios de qualidade como um referencial a ser perseguido. De acordo com
Ramos, Vieira e Ferreira (2016, p. 7):

Atualmente o Brasil tem mais de 1,3 mil faculdades de direito. Segundo o
Conselho Federal da Ordem dos Advogados o numero ¢ superior a todos
os cursos juridicos existentes no mundo, que alcangariam a marca de
1.100 universidades em 2010. E um niimero que com certeza assusta, mas
que aliado aos péssimos indices de aprovacao dos egressos dos cursos de
direito nacionais no Exame de Ordem, que ndo ultrapassa a média de
20%, parece apontar para um colapso na educag¢ao juridica superior.

O Exame de Ordem, uma avaliagdo aplicada pela Ordem dos Advogados do Brasil
aos bacharéis em Direito, que pretendem exercer a advocacia, caracteriza-se por ser uma
avaliacdo classificatoria extremamente criticada.

O Exame de Ordem ¢ um instrumento complementar a regulagdo exercida pelo
Ministério da Educagcdo (MEC), que tem como um de seus principais indicativos os
resultados do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes. Alids, o confronto entre os
resultados daquela que exerce a regulacao profissional (OAB) e os numeros do MEC,
revela enormes discrepancias.

Alertam Ramos, Vieira e Ferreira (2016, p. 8) que ndo faltam:

[...] inconsisténcias na comparacdo de resultados entre o Exame de
Ordem e o ENADE. Estudo realizado pelo Portal Terra aferiu que
algumas das piores instituigdes segundo o 8° exame unificado, em 2012,

figuravam na classificacdo do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes com conceito 4 (0 maximo ¢é 5).

Embora os dados ndo permitam uma conclusio objetiva, a existéncia de uma crise
na educagdo juridica superior vem sendo objeto de intenso debate na literatura. Situagdes
como a aprovacao de um garoto de oito anos no processo vestibular de uma institui¢ao de
ensino juridico (IBCCRIM, 2008) tem contribuido para uma preocupagdo cada vez mais
concreta em relagdo a necessidade de abragar o objetivo de um ensino de qualidade, e que

constitui algo que a fraude académica compromete, pois um processo de ensino-
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aprendizagem sério ndo pode permitir métodos avaliativos com resultados distorcidos,

obtidos por meio de mecanismos que burlam a avaliacdo.

1.3 Plagio e a educagio para a ética

Embora a conduta de plagio, no Brasil, possa ser, em algumas circunstancias,
tipificada como delito contra a propriedade intelectual, a previsao legislativa penal ndo se
mostra capaz de alcangar a complexidade do pladgio no ambito académico. A realidade das
institui¢des de ensino vai muito além de autores e redatores como agentes da conduta

fraudulenta. Explica Krokoscz (2012, p. 13):

Se o plagio envolvesse apenas autores e redatores, citacdes e referéncias
seriam suficientes para evitar sua ocorréncia. Contudo, ha situacdes nas
quais o redator entrega um trabalho formalmente bem feito, com citagdes
e referéncias corretas, mas que foi feito por um amigo, comprado de
piratas do conhecimento (pessoas ou empresas que vendem trabalhos
académicos) [...].
A fraude académica estd mergulhada em um universo cultural que a facilita e
incentiva. As facilidades presentes na tecnologia e nos meios de comunicacdo de massa
funcionam como propulsores para a crescente ocorréncia de plagio na academia. Nesse

sentido, questiona Moraes (2007, p. 92):

[...] por que deveria um aluno se esforcar para escrever um trabalho
académico se ja existem sites que vendem artigos prontos, além de
monografias, dissertacdes e teses sobre qualquer tema encomendado? E
mais: por que se preocupar com o plagio se o professor, muitas vezes
negligente, sequer tem tempo para corrigir de forma criteriosa os
trabalhos que lhe sdo apresentados?

A falta de tempo do professor, uma das caracteristicas do mercado de trabalho
docente em tempos de globalizagdo, ja que o profissional do magistério ¢ mal remunerado
e tem que se desdobrar em dois ou mais empregos para poder sobreviver, muitas vezes
impossibilita a correcdo minuciosa dos trabalhos. Soma-se a isso a facilidade de acesso do
aluno aos meios para o cometimento do plagio, especialmente através da Internet, que
oferece desde simuladores/compiladores de textos a trabalhos prontos (RAMOS, 2012).

Na academia, existe grande dificuldade em comprovar a ocorréncia do plagio e

punir os alunos que aderem a pratica. A utilizacao de expedientes, que incluem a parafrase,
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inser¢des e alteracdes no texto original, entre outras técnicas sutis, ¢ um complicador a
mais.

A fraude e o plagio sdo mais comuns do que se imagina e a passividade com que as
institui¢des e a sociedade tratam dos casos de desonestidade académica apenas encorajam
essa pratica (PAPPAS, 1993). Assim sendo, para combater o plagio, as agdes pedagogicas
no ensino superior juridico ndo podem focar apenas no desenvolvimento intelectual quanto
a superagao de metas preestabelecidas por um programa.

Segundo Santos (2000, p. 46), estamos vivendo um:

Periodo marcado pela ideia de mundo globalizado, onde a
competitividade, o consumo, a confusdo dos espiritos constituem
baluartes do presente estado de coisas. A competitividade comanda
nossas formas de a¢do. O consumo comanda nossas formas de inacdo. E a
confusdo dos espiritos impede o nosso entendimento do mundo, do pais,
do lugar, da sociedade ¢ de cada um de nés mesmos.

Portanto, o contexto exige uma grande transforma¢do na educagdo, ndo sendo
possivel admitir que apenas as regras institucionais de progressao, fundadas em aspectos
quantitativos, atuem como norteadores da atividade formativa, fixando parametros de
superagao de metas preestabelecidas, o que, como visto, incentiva a competitividade e

afasta da relag¢do ensino-aprendizagem que prepara para a vida.

2 Das oficinas e seu processo de desenvolvimento

O Projeto “Redescobrindo o Direito” partiu da premissa de que as poucas
discussdes existentes no Brasil sobre o plagio no Ensino Superior demonstram que este
ocorre de forma reiterada nas salas de aula e que, embora constitua elemento negativo para
o processo formativo, tem sido observado como um costume socialmente aceito
(PIMENTA, 2008).

Embora exista a vedacdo legal, a imposicao de alguma sancdo ao transgressor € rara
(RAMOS, 2012), o que pode fomentar a adocdo da conduta académica reprovavel
(HERKENHOFF, 1996). Contudo, a causa também pode estar relacionada a outras
circunstancias, especialmente a auséncia de um processo formativo, que forme o estudante

para a producao intelectual responsavel.
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O projeto “Redescobrindo o Direito”, que foi desenvolvido pelo professor MSc.
Francois Silva Ramos, sob a orientagdo da Dra. Maria das Gragas Vieira, foi introduzido na
Facthus em 2015, sendo composto por uma série de oficinas.

Na primeira oficina, logo nos primeiros quinze dias letivos, os alunos receberam,
nogdes gerais de metodologia cientifica e ética académica, sendo estimulados a um debate
sobre a questdo da corrupgdo na politica nacional, e sobre os modos pelos quais
comportamentos fraudulentos reprovaveis ndo se limitam as acdes que ganham destaque
nos noticiarios nacionais.

A partir da terceira semana de aulas, os discentes foram apresentados a legislagao
que veda a pratica do plagio e estimulados a producao de textos. Apds a apresentacdo de
cada tematica proposta, em conformidade com o contetido programatico do curso, e apds
ampla discussdo em sala de aula, os académicos deveriam expor suas convicgdes em textos
de no minimo trés paginas, obedecendo aos parametros metodolégicos aprendidos, € com
no minimo quatro citagdes para amparar suas ideias.

Outro aspecto relevante na proposta pedagogica foi introduzir, nas oficinas
realizadas a partir da quarta semana, em especial nos debates e na producdo de textos,
elementos do cotidiano, valorizando a exposi¢do de experiéncias do proprio académico
neofito em suas atividades escolares.

Na sequéncia, a partir da quinta semana, foram formados grupos de estudos com o
objetivo de discutir as ideias centrais dos pensadores que integram a base do contetido
programatico da disciplina de Ciéncia Politica, visando a exposicdo das ideias colhidas
para os demais grupos em sala de aula.

Ao término dos debates, cada grupo produziu um texto com as suas impressdes
acerca do pensador que constituiu o objeto de seu trabalho. Nesta fase, foram informados
de que a avaliacdo observaria principalmente a originalidade do conteudo, a base de
referéncias utilizada, e o correto emprego da metodologia cientifica, o que incluiu a
aplicacdo das normas da ABNT (Associagao Brasileira de Normas Técnicas) ja trabalhadas
ao longo das oficinas.

Uma vez finalizados, os textos foram entregues ao docente responsavel pelas

oficinas para avaliagcdo e submissao a software detector de fraude.
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3 Da analise pelo software detector de plagio

Apds ampla pesquisa na internet, foi possivel encontrar no portal da escrita
cientifica3 da USP (Universidade de Sao Paulo), instalada em Sdo Carlos, a sugestdo para
adogdo do software Plagius Personal. Sua licenca foi adquirida para a checagem proposta
nesta pesquisa ao preco de R$ 34,90 (trinta e quatro reais e noventa centavos), € mostrou-
se eficaz para o trabalho proposto.

Apds promover a varredura na Internet, visando a detec¢ao da ocorréncia de plagio,
0 software nao conseguiu confirmar a existéncia de fraude nos textos averiguados.

Com um sucesso de 99,89% na analise realizada, encontrou-se uma variacao de
0,9% a 2,78% de expressdes suspeitas presentes nos textos. Entretanto, nenhuma suspeita
foi considerada valida, pois ndo foi possivel confirmar sua existéncia nos enderegos
detectados pelo programa.

Embora ndo seja um resultado absoluto, uma vez que existem meios para burlar a
detec¢do do plagio, como se observa em Ramos (2012) e Oliveira (2007), entre eles a
utilizacdo de parafrases, a analise feita com o software antiplagio demonstrou que as
propostas de se educar para a ética e estimular a producao de textos académicos

responsaveis alcangou resultados satisfatorios.

4 Dos questionarios para a coleta de dados comportamentais

Ao final do trabalho, os 67 alunos envolvidos nas oficinas do Projeto
“Redescobrindo o Direito” foram convidados a responder um questionario
(ALVARENGA, 2014) com perguntas e respostas ja estruturadas. Embora todos esses
discentes do 1° periodo do curso de Direito da FACTHUS tenham participado das
atividades propostas nas oficinas, apenas 50 alunos, entre aqueles participantes do Projeto,
se dispuseram a participar dessa etapa, na condi¢do de voluntarios, tendo sido suas
identidades preservadas durante o processo, o que foi fundamental para obter informagdes
diretas, objetivas e sem medo da imposicdo de rétulos por parte dos professores e da

propria instituigdo aqueles que admitissem a conduta fraudulenta na vida educacional.

3 Disponivel em: <http://www.escritacientifica.sc.usp.br/anti-plagio/>. Acesso em: 27 jan. 2016.
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O objetivo do questionario foi colher informagdes sobre a pratica do plagio, sobre o
nivel de conhecimento metodoldgico-cientifico, e em relacdo a percepcdo do
comportamento individual acerca da conduta ética exigivel na universidade. Outro objetivo
decorrente dos anteriores foi, segundo a mesma base de reflexdo, aferir os resultados da

experiéncia.

4.1 Da analise dos dados colhidos a partir do questionario

O Ensino Médio brasileiro nao tem, em sua grade, uma disciplina especifica para
orientar os alunos no que se refere ao uso de uma metodologia cientifica adequada para o
desenvolvimento de trabalhos escolares. Essa, com certeza, ¢ um dos grandes problemas
enfrentados por este discente ao chegar a universidade.

Krokoscz (2012) inclusive, destaca que esse desconhecimento técnico pode levar ao
plagio acidental, aquele em que o estudante ndo tem consciéncia da transgressao €tica que
estd cometendo. E os dados levantados por intermédio do questionario comprovam que o
risco desta ocorréncia ¢ grande.

Os numeros aferidos por meio do questionario, e materializados nos graficos,
representam a opinido de 74,62% dos estudantes do 1° periodo do curso de Direito noturno
da FACTHUS, uma vez que apenas 50 (cinquenta) dos 67 (sessenta e sete) participantes
das oficinas do Projeto “Redescobrindo o Direito” responderam ao questiondrio proposto
no final das atividades.

Cerca de 30% (15 estudantes) daqueles que responderam ao questionario
declararam que, ao chegar a universidade, possuiam um conhecimento metodologico-
cientifico ruim. Outros 56% (28 dos voluntérios), embora nado demonstrassem dominio das
técnicas metodologico-cientificas basicas (citagdes e referéncias, principalmente) a serem
aplicadas nos textos propostos na fase inicial do “Projeto “Redescobrindo o Direito”,
acreditavam que seu conhecimento para o desenvolvimento de trabalhos era bom.

Ao que tudo indica, nem mesmo os proprios discentes possuiam ideia da fragilidade
de seu conhecimento metodologico-cientifico, sendo importante destacar que cerca de 2%

declararam que a bagagem que possuiam era otima, € outros 12%, que era muito boa. Tais
9 b

181



fatos reforgam a possibilidade de que tenha havido um equivoco por parte dos alunos entre
os presentes no universo de participantes da pesquisa.

Embora 70% dos voluntarios tenha declarado que seus conhecimentos
metodologico-cientificos, que variaram de bom a o6timo, nada menos que 92% deles
admitiram ter praticado o plagio no ultimo ano do Ensino Médio. Tal fato praticamente
elimina a ocorréncia de plagio acidental, segundo declaracio da maioria dos alunos
participantes da pesquisa.

Nao menos que 44% dos voluntarios declararam ter realizado copias de textos em
seus trabalhos, sem atribuir créditos ao autor original mais de 10 vezes, somente ao longo
do ultimo ano do Ensino Médio, o que demonstra ser essa uma pratica comum, como
defendem Saswato (2012) e Ramos (2012).

Apenas 8% dos entrevistados declararam ndo ter praticado o plagio ao longo de seu
ultimo ano no Ensino Médio, o que serve de alerta quanto a banalizagdo com que o assunto
pode ser estar sendo tratado no nivel institucional (PIMENTA, 2008).

O questionario permitiu aferir ainda que 88% dos voluntarios que participaram de
todas as etapas das oficinas do Projeto “Redescobrindo o Direito” sabiam o que ¢ plagio.
Sendo assim, por que 92% declararam ter aderido a pratica no ultimo ano do Ensino
Médio, mesmo sabendo de seu significado académico e de suas possiveis repercussoes?
Seria a avaliagdo da aprendizagem o problema?

Como destaca Ramos (2012), a finalidade da fraude ¢ burlar o processo de
avaliacdo. Algo que pode ocorrer, por exemplo, em razdo da predominancia de métodos
arcaicos tipicos da escola tradicional, e que, de acordo com Libaneo (2008), se baseiam em
processos de repeticdo € memorizagdo, nos quais o aluno se torna portador de
conhecimentos estereotipados, sem finalidade educativa.

Pelo que se extrai das respostas ao questiondrio aplicado, nesse contexto de
educagdo tradicional, nem mesmo a consciéncia de que o plagio constitui uma pratica que
¢ vedada pela legislagdo brasileira mostrou-se capaz de desestimular a conduta no Ensino
Médio. Essa ¢ uma opinido que alcanca 90% dos voluntarios.

Como adverte Reale (1999), a Etica constitui o instrumento verdadeiro no processo
de conscientizag¢ao concreta da ideia de liberdade, e, assim sendo, o Direito deve ser visto

como um momento essencial na constituicdo do processo ético. Essa reflexdo remete a
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algo que exige do académico assumir a responsabilidade de compor, em termos de
harmonia, liberdade, normatividade e poder, o exercicio de sua propria vida.

Desta forma, a construcao de um dever-ser pautado pela ética no sistema de ensino
nacional ¢ premissa base para se combater a pratica do plagio, segundo proposta defendida
por Paulo Freire (1996).

Vale lembrar que, em Rousseau, a passagem do homem ao estado de sociedade,
conforme proposto no contrato social, substitui o instinto por justi¢a. E nesse momento que
se atribui ao sujeito a moralidade que faltava as a¢des no estado de natureza (RAMOS,
2011).

De acordo com Comparato (2006), a ética kantiana concentra uma nog¢ao de dever
pela qual o agir moral ¢ aquele que obedece a razdo, que instaura normas e fins éticos e
torna possivel sua autoimposi¢do. Mas essa racionalidade no agir humano também exige
uma educacao que transforme o individuo em protagonista de seus atos, que se reconheca
como parte da sociedade que o abriga.

Ha, ainda, uma convic¢do confirmada entre aqueles que responderam ao
questionario. Para 88% dos voluntarios, a educagdo ¢ instrumento fundamental no processo
que compele o homem a comportar-se conforme a lei. Apenas (12%), isto €, quatro
estudantes defenderam ser a educa¢do um instrumento complementar para o agir conforme
a prescri¢ao legal. Ninguém se mostrou crédulo em relagdo a afirmagao de que a educacdo
ndo seria necessaria a essa dindmica.

Para os voluntarios do Projeto “Redescobrindo o Direito”, uma conduta ética ¢
fundamental durante a universidade (90%). A ética constitui, assim, um comportamento
que se da pelo bem comum, e ndo por algum mecanismo de coer¢do. E a consciéncia que
leva o individuo ao agir corretamente, € nao apenas a lei.

Desse modo, ao trabalharem com um sentimento ético profundo, observando a
necessidade do bem comum, os discentes puderam ver que sua atuagdo académica, a partir
das oficinas do Projeto “Redescobrindo o Direito”, se deu de forma estruturada,
organizada, e capaz de oferecer resultados extremamente significativos para o seu processo
formativo (SOUZA, 1995).

O questionario demonstrou que a iniciativa das oficinas propostas foi bem

sucedida, pois a porcentagem daqueles que encararam a producdo de textos proposta no
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projeto como uma oportunidade de mostrar a outras pessoas o que pensam foi de 72% (36
voluntérios). Valorizar a experiéncia discente e auxiliar o académico em seu processo de
desenvolvimento, sem que ele perca a condicdo de protagonista de sua historia, foi um
ponto de extrema relevancia para os resultados obtidos com a producao de textos.

Também chamou a atencdo o fato de que, enquanto no Ensino Médio, apenas 8%
dos voluntarios responderam ndo ter praticado o plagio no ultimo ano do Ensino Médio,
nada menos que 62% (31 voluntarios) disseram ndo ter aderido ao comportamento
fraudulento no primeiro semestre de 2015. Por outro lado, a quantidade daqueles que
aderiram ao plagio, entre uma e cinco vezes no primeiro periodo do curso de Direito, em
2015, subiu em relacdo ao Ensino Médio. O aumento foi de 22% para 32%.

Contudo, essa ampliagdo pode ser decorrente da diminuicdo da pratica entre
aqueles que disseram utilizar-se do pladgio mais de dez vezes ao longo do terceiro ano do
Ensino Médio, em que esse numero caiu em 26% dos voluntarios (13 alunos) para zero.

Os numeros demonstram a eficacia da educacdo para a ética com o estimulo a
producdo de textos académicos responsaveis como uma ferramenta de enfrentamento ao
plagio no primeiro periodo do curso de Direito da Faculdade de Talentos Humanos. A
contribuicao da difusdo do pensamento filosofico acerca da ética tende a potencializar a
forca da proibi¢do legal, tornando visivel a melhora do quadro a partir das informagdes
extraidas dos questionarios.

Embora existam estudos que creditem a auséncia de efetiva puni¢ao do transgressor
como um vetor para o crescimento da pratica crescente do plagio (PIMENTA, 2008,
RAMOS, 2012), apenas 18% dos voluntarios que responderam ao questionario acreditam
ser esta a principal motivagao para a conduta.

Para a maioria dos voluntérios (44% dos alunos), a falta de conhecimento das
regras metodolégico-cientificas, conforme apontado pelos estudos de Krokoscz (2012), e a
preguica do estudante, segundo 28% dos alunos pesquisados, seriam as principais causas

do desrespeito as diretrizes legais para o comportamento académico.

Consideracoes finais
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A fraude académica pode ser vista como a intencdo de procurar uma vantagem
indevida. Seus mecanismos incluem diversos artificios, que sdo empregados com o fim de
burlar o processo de avaliagdo. Embora haja consenso quanto aos prejuizos que o plagio
ocasiona a dinamica educacional, ainda ¢ incipiente, no Brasil, uma discussao cientifica
adequada a gravidade do problema, especialmente no que se refere a introdugdo de
técnicas pedagogicas que possam auxiliar no desestimulo a conduta.

A permissividade e a impunidade verificadas em relagdo ao plagio, bem como
outras formas de manifestagdao da fraude académica, conforme se verificou na literatura,
podem estar sendo estimuladas pelo processo de globalizacdo e suas diretrizes de continuo
fomento a competitividade.

A pesquisa feita a partir do desenvolvimento das oficinas que foram introduzidas no
Projeto “Redescobrindo o Direito”, na FACTHUS, permitiu aos discentes melhor
compreender a concep¢do da ética contemporanea, algo que lhes deu condicdes para
reconhecer o plagio como um comportamento passivel de transgredir as diretrizes da ética.

Por sua vez, o estimulo para a produgdo de textos originais e comprometidos com a
ética, observando as necessdarias diretrizes metodolégico-cientificas, oportunizou ao
discente debater e discorrer acerca dos conceitos politicos e sociais, sobre o uso da ciéncia
e das artes, da educagdo e da cultura, das relagdes sociais e, consequentemente, dos valores
éticos e morais que devem existir em uma sociedade que estd sofrendo rapidas
transformagoes, que visam atender as necessidades do mercado.

O que se extrai das respostas predominantes no questionario respondido pelos
voluntarios que participaram da ultima fase do projeto ¢ que a relativizagdo moral presente
na sociedade p6s-moderna nao pode ser admitida no ambiente académico.

Os motivos que ensejam o plagio relacionam-se a satisfacdo de interesses pessoais
e ndo corroboram com a ideia de sociedade que deve zelar pelo bem comum. A
universidade tem o papel de ser um referencial para a conduta da sociedade nestes tempos
de crise. E a ética foi considerada indispensavel pelos académicos do 1° periodo do curso
de Direito da FACTHUS, apods a realizacdo das oficinas do Projeto “Redescobrindo o
Direito”, conforme se verificou pelas respostas obtidas por meio do questionario.

A maioria dos estudantes que admitiram o uso do plagio durante o ensino médio

abandonou a pratica apos receber os conhecimentos de educagdo para a ética, € ao serem
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estimulados a se expressar e a se identificar como parte do mundo, vendo-o com seus
proprios olhos, e ao objetivar transformé-lo a partir de suas proprias experiéncias €
convicgdes. Trata-se de um processo que pretende dizer “ndo” aos modelos de
padronizagdo da ideologia presente no processo globalizante, e que respeitou a
individualidade discente.

A estratégia das oficinas do Projeto “Redescobrindo o Direito”, além de explicitar a
legislagdo e mostrar o contrassenso €tico que o plagio representa, apresentou ao discente
uma dimensao mais pessoal, chamando sua atengdo para o fato de que a fraude académica
¢ uma pratica que distorce a avaliagcdo e prejudica a tomada de decisdes daqueles que sobre
ela se amparam.

Assim, para que a realidade da fraude académica seja enfrentada no Brasil com a
seriedade que o tema merece, uma profunda transformacdo na forma de conceber a
educacdo nacional € necessaria.

A educacdo do século XXI, para alcancar os objetivos necessarios ao
desenvolvimento na sociedade globalizada, precisa ser capaz de cumprir varias fungdes. E
preciso formar cidaddos aptos a compreender e a participar do contexto politico atual com
visdo critica, ética e pleno dominio de sua cultura.

Concluimos, com base na pesquisa desenvolvida ao longo dos ultimos trinta meses,
que o plagio ¢ um comportamento que pode fragilizar as possibilidades de sucesso do
cumprimento dos objetivos da educagdo, podendo ser considerado como um ato de
desonestidade para com a institui¢cdo de ensino, para com a sociedade em que o praticante
vive, e também do individuo para consigo mesmo. Além disso, constitui um ato ilicito.

E para que a lei seja obedecida, a educagdao ¢ fundamental, conforme se pode
observar pelos questionarios respondidos por voluntarios, pois dela também dependem as
concepgdes de bem comum e de justica indispensaveis ao cumprimento consciente das

diretrizes normativas da sociedade.
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