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Resumo: Desde a época da colonizacdo britanica dos séculos XVII e XVIII,
o inglés se tornou uma das principais linguas do mundo. Nao hd como negar a
hegemonia da Lingua Inglesa na comunicag¢do, na politica, na economia, na
cultura, no mercado de trabalho e na educagdo. Entretanto, o ensino da lingua
no Brasil, desde seu inicio, ndo foi considerado satisfatério. Alguns fatores,
como a pouca carga horaria, o grande numero de alunos em sala de aula, a falta
de recursos didaticos, o foco na leitura e na escrita ¢ a pouca fluéncia do
professor de inglés sdo apontados como barreiras para a execu¢do de uma
abordagem comunicativa mais eficiente. Assim, a pesquisa® tem o intuito de
compreender as necessidades e dificuldades do professor de inglé€s da escola
publica para o desenvolvimento da habilidade oral de seus alunos. Esta pesquisa
qualitativa de método fenomenologico utilizou a técnica da entrevista com dois
professores de duas escolas da rede publica de uma cidade do interior de Sao
Paulo, mediada por uma pergunta norteadora: Qual o significado da profissao
“Professor de Inglés”? Os dados levantados nos discursos das professoras
mostram que, no atual contexto da escola publica no Brasil, as chances de um
aluno sair do Ensino Médio fluente em inglés sdo minimas. Para mudar essa
realidade, seria necessdria uma reflexdo séria a respeito da importancia e do
objetivo da Lingua Inglesa dentro do curriculo escolar e um tratamento sistematico
da disciplina.
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Abstract: Regardless of the variety of accents and sounds, since the time of
British colonization in the seventeenth and eighteenth centuries, English has
become one of the major world languages. Nobody can deny the dominant
position of English on politics, economy, culture, communication, job market and
education. However, English teaching in Brazil since its beginning has not been
satisfactory. Some factors, such as few classes, the large number of students in
the classroom, lack of teaching resources, focus on reading and writing and
little fluency of English teachers, are cited as barriers for running a more
communicative approach. Thus, this research puts some light on the needs and
difficulties of the public school English teachers about their students’ oral skill
development. This phenomenological qualitative research used the technique
of the interview with two teachers from two public schools from a countryside
city in Sdo Paulo state, mediated by a guiding question: What does the profession
“English Teacher” mean? The data collected in the discourses of the teachers
show that in the present context of public schools in Brazil, the chances of a
high school student to be fluent in English are minimal. To change this situation
a serious reflection on the importance and purpose of English within the school
curriculum and a systematic treatment of the subject would be necessary.

Keywords: English Language. Oral Acquisition. Language Teaching. English
Teachers’” Graduation.

Fundamentacao Teorica

Em nossa sociedade, quem domina uma lingua estrangeira € considerada
pessoa culta e distinta. Tanto €, que a palavra “estrangeira” ¢ usada para qualificar
uma lingua mais respeitada do que a materna. J4 uma lingua de menor prestigio ¢
qualificada como “exdtica” ou como um “dialeto” (RAJAGOPALAN, 2003).

A principal diferenga entre uma lingua “exdtica” e uma lingua
“estrangeira” € que nosso interesse em estudar a primeira se resume a uma
curiosidade cientifica, em conhecer o estranho € o mitico. Ao estudar uma
lingua estrangeira, somos impulsionados pela vontade de ampliar nossos
conhecimentos culturais para atingirmos melhores niveis de vida
(RAJAGOPALAN, 2003).

De acordo com Barber (1993), quando se aprende inglés como lingua
estrangeira, ele vai ser somente usado para a comunicagdo com estrangeiros,
pois ndo ha a tradi¢do de se falar inglés dentro do pais do aprendiz e este
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poderd aprender o inglés britdnico ou o americano. Quem aprende inglés como
segunda lingua espera usa-lo na comunicag¢do dentro de seu proprio pais, dentro
de comunidades falantes que, por rotina e frequentemente, aprendem uma
variedade local da lingua ensinada por quem fala essa variedade, que se difere
de varias formas do inglés britdnico ou americano, por causa da influéncia da
lingua materna do falante.

Enfim, uma segunda lingua tem fun¢des sociais dentro da comunidade
onde ela € aprendida, enquanto uma lingua estrangeira € aprendida principalmente
para o contato fora de sua propria comunidade (LITTLEWOOD, 1984).

Entretanto, essa distingdo entre segunda lingua e lingua estrangeira, para
Barber (1993), ndo € exata. Além disso, hd uma consideravel quantia de funcdes
da segunda lingua, por exemplo, na educagdo e nos negdcios, no fato de dar
prestigio ou poder. Mas ha também alguns lugares que usam o inglé€s no meio
da familia e amigos, colocando a lingua no mesmo status de suas linguas oficiais.

Portanto, apesar de ser uma distingao util, muitas vezes o termo “segunda
lingua” ¢ usado para se referir tanto a lingua estrangeira quanto a segunda
lingua (LITTLEWOOD, 1984).

Porém, independente de ser uma segunda lingua ou uma lingua estrangeira,
o inglés tem sido estabelecido como a lingua-padrao do mundo e o Brasil, como
veremos, ndo ficou fora dessa situacgio.

O Brasil nesse contexto

Conforme Vidotti (2010), o século XIX foi chamado “século inglés”, pela
influéncia britanica sobre a economia e sobre a cultura dos paises.

Nessa €época, no Brasil — uma sociedade sem autonomia, dependente,
ndo apenas de Portugal, mas de outros paises europeus, especialmente da
Inglaterra—, houve muitas mudangas em fung¢ao da abertura dos portos brasileiros
as nacdes amigas, devido as relagdes comerciais, principalmente a Inglaterra
(VIDOTTI, 2010; OLIVEIRA, 2006; SEVERINO, 1986).

Para Oliveira (2006), os contatos entre Brasil e Inglaterra, nessa época,
ndo se restringiram as relagdes comerciais € econdmicas, mas também as
influéncias culturais, por causa dos profissionais ingleses de construcdo de
maquinas no pais, entre outras.

Esse fato abria as portas para um cargo muito importante: o de intérprete
e tradutor de linguas estrangeiras, de quem eram exigidas as habilidades de
entendimento auricular e da fala, as quais ndo eram ensinadas oficialmente
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nesse periodo. Isso também representou um periodo de mudangas significativas
no plano educacional, vislumbrando modos alternativos de ensino e aprendizagem
de linguas, representados tanto pelas viagens ao exterior quanto pelos
professores particulares, falantes nativos (OLIVEIRA, 2006).

Com a chegada da Familia Real Portuguesa — marco de 1808 — surgiu
uma nova sociedade. D. Jodo fundou institui¢des educacionais para manter a
monarquia portuguesa em condicdes politicas e econdmicas de competir com
nagdes estrangeiras e também para a manutengdo da instituicdo dos primeiros
cursos superiores nao-teologicos. Assim, a fun¢do da instru¢do publica
secundaria passou a ser a preparagdo para os exames de admissdo nos cursos
superiores, as linguas inglesa e francesa eram recomendadas para tais exames
e eram uma ferramenta importante para o conhecimento cientifico, pois a maioria
dos livros didaticos estava escrita em francés ou inglés (VIDOTTI, 2010;
OLIVEIRA, 2006).

Assim, reconhecendo a necessidade das linguas inglesa e francesa para
aprosperidade do ensino, elas vieram a compor o curriculo secundario brasileiro,
por meio da Decisdo n. 29, de 14 de julho de 1809, passando da condic¢ao de
recomendadas para regulamentadas (VIDOTTI, 2010)

Segundo Paiva (2003), desde essa época, a lingua francesa em nossa
sociedade era muito mais forte em fun¢do da influéncia da Franga em nossa
cultura e na ciéncia, ¢ s6 com a chegada do cinema falado, na década de 20 do
século XX, a lingua inglesa comegou a penetrar em nossa cultura. Mas, de
acordo com Sousa (2006) e Paiva (2003), o ensino de ingl€s se intensificou no
Brasil depois de 1945, ja que, por causa da segunda Guerra Mundial, a
dependéncia econdmica e cultural brasileira em relacdo aos Estados Unidos
aumentou e com isso a lingua passou a ser a primeira op¢ao no curriculo escolar.

No entanto, o ensino de lingua inglesa, no ensino formal, desde seu inicio
ndo foi considerado satisfatorio, dando abertura aos institutos de idiomas que,
com a utilizagdo de métodos audiovisuais e da técnica da repeticdo e
memorizacdo, garantiam a qualidade no ensino de linguas, a qual, na visao
neoliberal, significa dominar as quatro habilidades da lingua: listening, speaking,
reading and writing.

Por 1sso, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 retirou a lingua
inglesa do curriculo, “deixando a cargo do estado a op¢ao por essa disciplina,
que passou a ser recomendada caso a escola tivesse a estrutura necessaria

para um ensino eficaz” (SOUSA, 2006, p. 30).
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Paiva (2003) questiona essa “estrutura necessaria para um ensino eficaz”,
se seriam oportunidades de interacao com falantes da lingua alvo, uso de material
auténtico ou um professor que dominasse a lingua.

A autora também observa que a explosao de cursos particulares de inglés
se da a partir da intensificacdo do senso comum de que ndo se aprende lingua
estrangeira nas escolas regulares. A pouca carga horaria dificulta um ensino
eficiente, mas o conceito de lingua como sistema e o excesso de foco na forma,
somados a metodologias centradas no professor, impedem uma aprendizagem
autobnoma e a criacdo de um ambiente que permita ao aluno utilizar estratégias
que privilegiem sua propria aprendizagem e, de acordo com citagdo abaixo,

Apesar de todos os setores da sociedade reconhecerem a
importdancia do ensino de lingua estrangeira, as politicas
educacionais nunca lhe asseguraram uma inser¢do de qualidade
em nossas escolas. Em busca dessa qualidade, as classes
privilegiadas sempre procuraram garantir a aprendizagem de
linguas nas escolas de idiomas ou através de professores

particulares, mas os menos privilegiados continuaram a margem
desse conhecimento (PAIVA, 2003, p.56).

Além disso, a LDB de 1961 e a de 1971 ndo incluiam a lingua inglesa
dentre as disciplinas obrigatdrias.

No final da década de setenta, conforme Sousa (2006), a repeti¢do € a
memorizagao foram substituidas por atividades comunicativas mais proximas
da realidade do aluno, passando a valorizar a aprendizagem e as necessidades
dos alunos. O aluno, entdo, ndo teria mais um papel passivo de reprodutor
didatico e passaria a ser o responsavel por construir seus conhecimentos € o
agente do ensino-aprendizagem. Porém, além da resisténcia dos professores
que estavam acostumados a uma visdo mecanicista e positivista da educacao,
o mercado editorial produzia materiais didaticos tradicionais voltados a
memorizacao e a repeticao, pois esses agradavam mais os professores (SOUSA,
2006).

Em 1985, conforme Almeida Filho (2005), a Secretaria da Educacao do
Estado de Sao Paulo resolveu, por meio da Resolucao SE de 07/01/85, alterar
as diretrizes para o ensino de lingua estrangeira moderna no curriculo do 1°
Grau (antigo Ensino Fundamental). A Resolucao dispunha que:
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(i) o ensino da lingua estrangeira seria obrigatorio em duas séries
consecutivas das quatro ultimas do Ensino Fundamental, sendo
opcional para a Escola a inclusdo desse componente curricular em
outras séries.

(ii) O rendimento escolar do aluno em lingua estrangeira moderna
para fins de promog¢do, far-se-ia apenas com base na apuragdo de
assiduidade, e a avaliagcdo de aproveitamento se faria tdo somente
para fins de acompanhamento e planejamento (ALMEIDA FILHO,
2005, p. 35-36).

A primeira medida, para Almeida Filho (2005), era um avango no sentido
de que o ensino de lingua estrangeira passava de opcional para obrigatorio em
dois anos do Ensino Fundamental. Mas a segunda medida causou o
descontentamento de professores da lingua, que entendiam que a Resolugao da
Secretaria de Educacao descaracterizava o ensino de inglés como disciplina do
curriculo e o reduzia a condicao de atividade que nao reprovava.

Segundo Sousa (2006) e Paiva (2003), o ensino de uma lingua estrangeira
passou a ser novamente obrigatorio a partir da 5% série do Ensino Fundamental
em 1996, com anova LDB. Parecia que, finalmente, o ensino de Lingua Inglesa
ganhava importancia perante as leis da educagao.

Mais tarde, porém, o texto dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Estrangeira (PCN) para o Ensino Fundamental, de 1998, defendia a
ideia de um ensino voltado a leitura, por causa do grande nimero de alunos em
sala de aula, da falta de recursos didaticos e da pouca fluéncia dos professores
para executar uma abordagem mais comunicativa.

Além disso, o documento deixava subentendido que os alunos da escola
publica ndo tinham necessidade da habilidade oral, pois ndo teriam as mesmas
oportunidades que os alunos de classes mais altas, de viagens e trabalhos que
exijam tal habilidade. E “os professores de ingl€s da escola publica procuram
se adequar a esse pensamento, refletido nas orientagdes sobre o ensino de
linguas” (SOUSA, 2006, p.35), muitas vezes pensando na estrutura da lingua
como se ndo tivesse relagdo com a linguagem oral.

De acordo com Maciel (2010), em 2006, o Ministro da Educagao langou
um novo guia para linguas estrangeiras no Ensino Médio, que propds uma
reinterpretacdo do papel da lingua inglesa no curriculo da escola e estabeleceu
objetivos, como a discussdo do papel e da importancia do ensino de linguas
estrangeiras no Ensino Médio, as questdes de exclusdo e inclusdo na educagao,
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baseadas na nocdo de valores globais e a interface com o ensino de lingua
inglesa, além da introdugdo de novas teorias da lingua e novas tecnologias e
sugestdes sobre a pratica do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
baseadas em tais teorias.

Ainda segundo Maciel (2010), os documentos antigos, langados em 1999,
confiavam no desenvolvimento de competéncias e habilidades, e os atuais
apresentavam uma nova epistemologia, baseada na literatura critica e na
educacdo para a sociedade contemporanea. Atualmente, os estados e cidades
brasileiros tém a autonomia de propor outros documentos, mesmo que com
diferentes epistemologias.

Entretanto, esses documentos destacam a leitura, a escrita e a fala de
uma maneira contextualizada e isto ndo ¢ de maneira nenhuma uma simples
reestruturacao da habilidade comunicativa. O documento ndo € prescritivo, como
frequentemente ¢ um curriculo tradicional. Por isso, Maciel (2010) propoe a
mudanga de uma visdo instrumental do ensino de linguas estrangeiras para uma
proposta educacional de desenvolvimento de cidadaos criticos por meio de linguas
estrangeiras.

Contudo, para Sousa (2006), apesar da influéncia do neoliberalismo, que
faz com que o ensino de inglés, principalmente nas escolas particulares, esteja
sempre voltado ao mercado, gerando uma desvalorizagao do trabalho do professor
de inglés da escola publica, este costuma valorizar bastante a habilidade oral,
mas destaca a falta de recurso para tanto.

Até mesmo a preocupagdo que os pais t€ém com o futuro profissional dos
filhos, com a aquisi¢ao de conhecimentos e técnicas, estd ancorada na concepgao
liberal-tecnicista da educagdo. J& a preocupagao de que os filhos evoluam para
competir no mercado de trabalho esta ancorada na concepg¢ao do neoliberalismo,
que “atende aos interesses dos poderosos, marginalizando os fracos”
(OLIVEIRA, 2007, p. 66). Saber inglés, entdo, representa uma possibilidade de
resisténcia e de enfrentamento do adversario.

Porém, para Rajagopalan (2005), o professor de lingua estrangeira deve
ajudar o aluno a dominar a lingua e ndo se deixar dominar por ela. Medidas
drasticas, como o Projeto de Lei n° 1.676, de 1999, do entdo deputado Aldo
Rebelo, que propunha acdo legislativa contra os estrangeirismos no Brasil,
principalmente os de lingua inglesa, merece aten¢do, ja que se trata da invasdo
dessa lingua e do que isso pode representar para a sobrevivéncia das demais
linguas do mundo. Por outro lado, mediante o fato de o inglés ter sido estabelecido
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como a lingua-padrdo do mundo, e que um bilhao e quinhentos milhdes de pessoas
tém algum conhecimento sobre a lingua, o Brasil ndo pode tomar decisdes
precipitadas, sem incorporar todas as vozes da sociedade nessa questao.

Com a globalizacdo, as diferencas internas e a questdo da diversidade
cultural ficam ainda mais complexas e acentuadas, “sendo praticamente
impossivel pensar em um estado que apresente, hoje, em seu territdrio, uma
monocultura: um sé grupo étnico, uma so lingua” (MENDES, 2010, p. 25).
Contudo, os brasileiros falantes de lingua inglesa ainda ndo se conscientizaram
dos aspectos ideoldgicos relacionados a lingua e ndo pensam no inglés como
meio de comunicacao em nivel global. E, até mesmo,

Grande parte do material didatico utilizado nos contextos de ensino-
aprendizagem de inglés reproduz majoritariamente a cultura
estadunidense ou britanica, além de outras influéncias como a
industria de filmes, musicas, best-sellers em geral, etc.- que
fortalecem esse panorama, deixando aquelas pessoas, assim, a mercé

dos jogos de poder e sempre a sombra, em busca do inalcangavel e
venerado modelo nativo (MENDES, 2010, p. 28).

Entretanto, aceitar a realidade da lingua inglesa nao significa rejeitar
seus proprios valores quando se aprende e passa a usar a lingua e, sim, “conhecer
os limites de nossa acdo, sempre tendo em mente o melhor aproveitamento da
situacdo em prol dos nossos interesses de curto, médio e longos prazos”
(RAJAGOPALAN, 2005, p. 153).

Além disso, a pressa ou falta de motivagao para aprender também podem
dificultar a aquisi¢do da fluéncia em lingua e impedir a competéncia
comunicativa, pois, de acordo com Jacobs (1999), o aprendiz de linguas tem
que dedicar tempo e esforco e dar uma grande parte de si mesmo se quiser
aprender bem, porque existe diferenca entre querer, precisar e gostar de falar
inglés.

Diante disso, ndo basta a enorme quantidade de materiais didaticos para
o ensino de inglé€s, envolvendo a utiliza¢do de tecnologia. Os alunos ainda ndo
conseguem comunicar-se efetivamente porque, simplesmente, trocam-se 0s
recursos metodoldgicos, mas a mentalidade continua a mesma: a explicacao de
preposicdes, estranhos tempos verbais e outras “decorebas” sem fim (PRIST,
1999).
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Concluindo, no atual contexto de aprendizagem de lingua inglesa e
desenvolvimento da competéncia comunicativa dessa lingua, este estudo tem
como objetivo conhecer as necessidades e dificuldades do professor de inglés,
da escola publica, para o desenvolvimento da habilidade oral de alunos do ensino
meédio. Visa, também, investigar o processo de aquisi¢ao da lingua inglesa falada
pelos alunos do Ensino Médio da rede publica, além de refletir e tratar das
possibilidades dos alunos do Ensino Médio desenvolver a habilidade oral.

Aqui é importante lembrar que fatores de natureza intrinseca a pessoa,
como os aspectos de personalidade, motivagao, pressao do grupo, identificagao
com a cultura e organiza¢ao da experiéncia do contato com outros em interagao
na lingua, e fatores de natureza extrinseca, como material didatico, metodologia
e tempo disponivel sdo determinantes no processo de ensino-aprendizagem do
idioma (ALMEIDA FILHO, 2005).

Metodologia

A pesquisa foi realizada em duas escolas publicas estaduais da cidade do
interior paulista. As escolas adotam o Quadro Curricular para o Ensino
Fundamental e Médio.

A escolha pelo Ensino Médio se deu pelo fato de ser um momento escolar
em que as experiéncias dos alunos ja devem ser transformadas em conhecimento
para a vida pessoal, académica e profissional.

Participaram da pesquisa quatro professores, sendo um professor da
primeira escola e trés da segunda, que serdo chamados, respectivamente por
Prof.1, Prof.2, Prof.3 e Prof.4. Porém, para este artigo, apresentaremos apenas
dois professores (Prof.1 e Prof.2).

Os professores participantes desta pesquisa, todos formados em Letras-
Lingua Portuguesa com habilitacdo em Lingua Inglesa, foram escolhidos por
estarem atuando no Ensino Médio. Todos eles ministram aulas de Portugués,
além de lingua inglesa.

A fim de investigarmos nas escolas a experiéncia vivida pelos professores
nas questdes relacionadas a aquisi¢do da fluéncia em lingua inglesa, utilizamos
a abordagem qualitativa, o método fenomenologico e a técnica da entrevista
gravada, com uma pergunta norteadora: Qual o significado, para vocé, da
profissdo “Professor de inglés”?

Martins e Bicudo (2005) afirmam que o método fenomenoldgico procura
acercar-se daquilo que se manifesta por si mesmo, o fendmeno, interrogando-
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o, tentando descrevé-lo. Dessa forma, os autores nos sugerem, apds a transcri¢ao
integral e literal dos discursos dos professores, quatro passos essenciais para
que possamos fazer a analise qualitativa. Sdo eles: 1) leitura ampla de todas as
entrevistas do principio ao fim, sem a inten¢ao de identificar ou mesmo interpretar
qualquer elemento contido no texto, para apreender o sentido geral, o sentido
do todo; 2) releitura dos discursos, com o objetivo de extrair, discriminar as
unidades de significado que ndo existem per si, mas somente em relacdo a
atitude e direcdo do pesquisador ao enfocar o fenomeno pesquisado, que € o
significado atribuido a profissdo “Professor de inglés”; 3) agrupamento das
unidades de significado em categorias; 4) integrac¢ao das unidades de significado,
ou seja, ¢ uma busca das convergéncias e divergéncias das unidades de
significado identificadas, expressando seu significado global.

Analise e discussdo

Com os dados coletados nas entrevistas apresentaremos, aqui, duas
categorias de analise: O Significado da Disciplina “Inglés” na Escolarizacao e
O Contexto da Escola Publica x Oralidade em Lingua Inglesa.

1. O Significado da Disciplina “Inglés” na Escolarizacao

Sousa (2006) afirma que, ao escolher a profissdo, muitos professores o
fazem contra a vontade ¢ ndo como vocac¢do. Acreditando ndo terem
capacidades intelectual e financeira para carreiras com maior status, acabam
optando por dar aula em escola publica, que, na visdo deles, ndo exige tanta
competéncia profissional, didatica e linguistica.

No caso de nossos professores, a op¢ao pela escolha em ser “Professor
de inglé€s” ocorreu, com a maioria, por vocacao e por entenderem a importancia
da disciplina na formagdo académica e profissional, principalmente, dos alunos.

PROF.1: Bom... Pra mim... E assim, é de extrema importdancia, a
lingua inglesa é extremamente importante. Ah... Eu vejo muita
importancia no meu dia a dia, principalmente nos cursos que a
gente faz, a gente vé o uso, que o uso do inglés ta cada vez mais
necessdrio. Eu gosto muito do que eu faco. E realmente a profissdo
que eu escolhi pra mim. Eu sempre quis ser professora, desde
pequena. Ah... Eu, eu gosto mesmo. Eu gosto de lecionar, eu gosto
do que eu to fazendo, gosto das da disciplina de inglés.
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Somente com relacdo ao PROF.2, mesmo acreditando na importancia
do inglés para a formagdo integral do aluno, notamos certa insatisfagdo quando
usa o passado para falar de seu sentimento pela profissao.

PROF.2: Entdo, antigamente significava até muito. Eu gostava, era
muito significante. Por qué? O inglés esta em todo lugar. Todo mundo,
todo lugar. Entdo o aluno um pouquinho tem que saber.

Conforme Apple e Beane (1997), a escola publica enfrenta, atualmente,
problemas que atrapalham as interagdes entre professores e alunos:

PROF.1: Eu acho extremamente necessario, mas a gente percebe
que... Os alunos, até mesmo a... Outros professores ndo ddo a
importdncia que a lingua estrangeira tem.

PROF.2: Antigamente era mais facil, o aluno era mais interessado
em aprender, s6 que agora ndo querem saber de nada e eu também
ja fico desmotivada, ndo sei mais o que... que eu fago.

Sem interagdes entre professor e aluno, para Tardif e Lessard (2007), a
escola acaba ficando vazia, ja que ¢ nela que se desenvolve a verdadeira
formagao, quando o professor consegue inserir conhecimento em sua dindmica
pessoal e articuld-la com tal processo de desenvolvimento.

A falta de interesse e de apoio, e a indisciplina, problemas apontados
pelos professores como os mais graves da escola publica, podem ter levado a
essa desmotivacdo do Prof.2 com rela¢do a profissdo, pois, segundo Souza
(2006), para se garantir aprendizado, a autoridade do professor e seu poder de
controle sobre a sala sdo fundamentais. Além disso, o interesse dos alunos
pelas aulas resulta em uma maior realizagdo do professor, pois € o “outro” que
remete a importancia de seu trabalho.

Conforme vimos com Jacobs (1999), o aluno de lingua estrangeira tem que
dedicar tempo e esforco e dar uma grande parte de si mesmo se quiser aprender
e dominar uma lingua (BARGA ; BONFIM; CONCEICAO, 2010) e, para Kawachi
e Monteiro (2010), o comprometimento e o interesse, os desejos, as expectativas
e as oportunidades com relagdo a aprendizagem levam a um objetivo comum, e
sO a partir dai o processo de motivagdo, tanto do professor quanto do aluno,
comeca a ser formado. Mas, na atual circunstancia, ndo ¢ o que acontece.
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PROF.1: Entdo, so os alunos que realmente gostam da lingua
estrangeira, que gostam do inglés é que acabam d...se dedicando
mais. Mas os outros ndo. Ah, eu diria que uns 30 ou 40 por cento.

PROF.2: Ensino médio esta dificil.

Uma fala do PROF.1, com relacdo a essa falta de interesse e motivacao
do aluno, chamou-nos a atenc¢do, ao relatar, entre outros fatores, a falta de
apoio dos pais:

PROF.1: Muitas vezes vem dos pais dos alunos também. Eles... Eles
mesmos vinham falando que os pais falavam, ah, vocé ndo vai aprender
inglés. Ah, pra que vocé vai aprender inglés? Entdo, a, eles sdo
desmotivados pelos proprios pais em casa. A gente percebe isso.

Para Apple e Beane (1997), professores, alunos, pais € a comunidade
devem empenhar-se para gerar aprendizagem. Mas a familia, que tem um papel
fundamental na educagdo e deveria dar apoio a condigdes que possibilitem
mudancas, acaba transferindo toda essa responsabilidade para a escola
(YOUNG, 2007).

De acordo com Oliveira (2007), os pais reconhecem a necessidade de
aprendizagem de lingua inglesa para que os filhos atinjam melhores condi¢des,
oportunidades de trabalho e status, mas isso nao significa que eles fagcam uma
reflexdo sobre o porqué de se aprender inglés na escola e nem questionar sua
importancia, inclusive insinuando que os professores do ensino publico ndo tém
conhecimento.

Segundo Paiva (2003), a intensificacdo de cursos particulares de inglés
se dd devido ao senso comum de que ndo se aprende lingua estrangeira nas
escolas regulares, contribuindo para essa desvalorizagdo do professor de inglés
da escola publica (SOUSA, 2006).

O proprio Estado, conforme Sousa (2006), parece acreditar que a escola
publica ndo tem condig¢des de um ensino de lingua inglesa com qualidade, quando,
comaLDB de 1961, deixou a opg¢do pela disciplina somente a cargo das escolas
com estrutura para tal, ao invés de oferecer a todos essa estrutura com
professores preparados, material adequado e um ambiente com recursos e tempo
propicios para o desenvolvimento das quatro habilidades essenciais na
aprendizagem de ing|és.
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PROF.1: Entdo eu acredito que o, o Estado deveria oferecer mais
cursos, preparar melhor os professores e pra que eles pudessem dar
uma aula diferenciada, pra que tivessem mais conversagdo dentro da
sala de aula, pra que os alunos saissem do Ensino Médio fluentes...
Até mesmo pra valoriza¢do da lingua. Eu acho que o aluno valorizaria
muito mais a lingua, se ele saisse do Ensino Médio fluente.

Mais tarde, com a Resolucdo SE de 07/01/85, a lingua inglesa volta a ser
obrigatdria, mas somente nas ultimas séries do Ensino Fundamental, o que,
segundo Mortara e Lordelo (2011), ja deveria acontecer desde os primeiros
anos para uma boa qualidade do ensino de inglés e prepara¢ao do aluno para o
Ensino Médio.

Outro problema com essa Resoluc¢do da Secretaria ¢ o fato de o inglés
ser deixado em uma posi¢cdo secundaria no curriculo, sendo uma atividade
somente para acompanhar a assiduidade e o rendimento dos alunos para a
promogao, fato esse, segundo Almeida Filho (2005) e Sousa (2006), que diminui
o respeito e a valorizacdo da disciplina, ndo so pelos alunos, mas também por
pais e professores da escola publica, até hoje.

O Prof.1 também confirma que os professores de inglés da escola publica
procuram adequar-se a0 mesmo pensamento sobre o ensino de lingua inglesa
como atividade, ndo valorizando a lingua como valorizam as outras disciplinas.

PROF.1: Os proprios professores de outras disciplinas, eu acredito
que... Que, as vezes desvalorizam e... E, as vezes falando frases assim,
por exemplo, ah... A... Estuda, estuda matemdtica, porque isso é
mais importante pro vestibular ou estude portugués porque é mais
importante pro vestibular.... A... Ou outras disciplinas mesmo. Eles
atribuem um valor maior.

Além disso, a LDB de 1996 volta a obrigar o ensino de inglés desde a
antiga 5° série do Ensino Fundamental, mas, em 1998, os PCNs defendem o
ensino de leitura, pois, além da falta de professores e recursos para as outras
habilidades, acreditava-se que os alunos da escola publica ndo iriam viajar e
trabalhar em func¢des que exigissem o inglés.

Podemos até fazer uma referéncia a autores como Rajagopalan (2003),
Breton (2005) e Maciel (2010), que associam o inglés a imagem de pessoas
cultas, do sucesso, da riqueza e do poder, o que, segundo Moita Lopes (1996),
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acaba ficando distante da cultura da maioria dos alunos da escola publica, que
ndo tém as mesmas perspectivas de alunos de classe média e/ou de escolas
particulares que, normalmente, trabalham para a conscientizacdo da importancia
do inglés para o mercado de trabalho.

Se a propria lei considera que os alunos da rede ndo terdo as mesmas
oportunidades na vida, podemos supor que o Estado concorda que esses
adolescentes ndo serdo pessoas favorecidas na sociedade, capazes de competir
por cargos mais concorridos.

PROF. 2: Acho que eles estdo esperando que esse aluno da escola
publica, ele dé um jeito de entrar, fazer um curso técnico ou fazer um
vestibular numa faculdade que ja ta permitindo assim entrar com a
nota do ENEM, com... Vocé sabe... Mais facilitado. Ele ndo ta
preocupado desse aluno... Eu acho que ndo ha essa preocupagdo...
Entdo, ele ndo tda desenvolvendo o aluno pra falar numa situa¢do
de emprego. Ou pra entender, vamos supor, num super emprego: ele
é um engenheiro, que ele vai assistir uma palestra em inglés.

Tudo isso deixa ndo s6 os alunos em uma condi¢do de desinteresse,
quando ddo mais valor a nota do que a aprendizagem da lingua, como também
quando seus pais dizem, em casa, que ndo entendem o porqué de aprender
inglés, ou mesmo quando os proprios professores que, segundo Barcelos, Batista
e Andrade (2004), alegam que, para trabalhar na escola publica, ndo € necessario
ser fluente na lingua.

2. O contexto da escola publica x oralidade em lingua inglesa

Como nosso trabalho visa investigar o processo de aquisi¢cao da lingua
inglesa falada pelos alunos de Ensino Médio da rede publica, além de refletir e
tratar das possibilidades dos alunos do Ensino Médio desenvolverem a habilidade
oral, essa categoria de andlise considera trechos do Caderno do Professor de
Lingua Estrangeira Moderna (2008): “A aquisi¢do da competéncia oral, em
lingua inglesa, ndo é o objetivo principal da educagio escolar” (SAO PAULO,
2008, p. 10). E, ainda, o préprio curriculo de lingua inglesa orienta que os
professores devem deixar claro o objetivo do ensino-aprendizagem de inglés na
escola: as habilidades de leitura e escrita. A habilidade oral aparecerad de forma
simples, com a utiliza¢do de musicas ou filmes em algum determinado momento.
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PROF.1: Eu acho que o aluno realmente ele é, ele é... Treinado pra

ta, pra ta, 4, resolvendo questoes de vestibular e a fluéncia é deixada
de lado.

PROF.2: Até tem um pouquinho, vocé fala alguma coisa, o aluno
repete.

A nosso ver, nossos professores ndo concordam com essa proposta do
atual curriculo de trabalhar especificamente a leitura e a escrita, para a
preparagdo de exames como o0 ENEM e o vestibular, deixando a habilidade
oral. Por outro lado, se veem obrigadas a seguir exatamente como lhes € imposto,
mesmo porque eles tém prazos e metas para serem cumpridos.

PROF.1: Entdo, eles tdo, assim, o ensino é voltado so para o que
eles vdao ver mesmo no vestibular: a gramatica, a interpreta¢do de
texto, que é importante, mas a fluéncia é deixada de lado.

PROF.2: E a escola ne, ou mesmo o curriculo nosso deveria ter a
fluéncia como um dos objetivos, com certeza.

Essas habilidades, segundo Monteiro (2009), sdo essenciais, inclusive
em lingua materna, para a interpretacdo de texto e reconhecimento de géneros
textuais, por meio das estratégias de leitura do inglés instrumental.

Nossos professores, conforme Sousa (2006), também valorizam bastante
a habilidade oral, mas as condi¢des da escola publica, hoje, atrapalham a boa
qualidade do ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

PROF.2: E dificil. E dificil, apesar de a gente tentar, né, Por qué?
Falta tudo por enquanto, né? Nos ndo temos assim um apoio certo
de material diddtico, nos ndao temos hoje, por exemplo, um radio
que funcione bem, pra gente trazer pra sala de aula... Falta tudo
dentro da sala de aula para a gente conseguir... A gente traz recursos
proprios né, pra tentar fazer alguma coisa pra eles.

Além da falta de equipamentos, como radio, computadores € um material
didatico adequado, o Prof.1, assim como Prist (1999) e Paiva (2003), aponta a
pouca carga horaria de inglés na grade do Ensino Médio como mais uma
dificuldade para o desenvolvimento da habilidade oral.
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PROF.1: A... eles ndo tém aulas de conversagcdo mesmo. Mesmo
porque duas aulas semanais que é o que eles tém, né, num tem tempo,
num da tempo mesmo de ver tudo, de ver todas as competéncias,
todas as habilidades, a, que eles necessitam.

Outro problema para trabalhar a habilidade oral, fazendo com que o
ensino se volte a habilidade de leitura, escrita e tradugdo, que o Prof.2 menciona,
confirmando o que ja estipulavam Paiva (2003), Sousa (2006) ¢ mesmo o0s
PCNs de 1998, € o grande numero de alunos em sala de aula.

PROF.2: Quantos tém por sala? Eu acho que é muito. Pra parte da
oralidade ¢ muito, ndo é¢? (pausa) Eu, com certeza, acho que é
muito.

Outros problemas apontados por Prof.1 sdo a timidez do aluno ao falar e
o medo de errar, impedindo-o de se comunicar e fazendo com que o professor
recorra sempre ao portugués para o entendimento das aulas.

PROVF.1: Sem contar que eles sdo muito timido. Entdo eles tém muito
receio de errar, eles tém muito receio de... de falar mesmo e e poucos
alunos conversam com o professor d ai por mais que vocé fale, ‘fale
em inglés, fale em inglés’, mas eles geralmente ndo falam e quando
a gente fala também, pouco eles entendem. Ndo é tudo que eles
entendem, entdo a gente tem que acabar traduzindo.

Segundo Rajagopalan (2003) e Souza (2010), a timidez ao falar pode
estar ligada a imagem de superioridade que os alunos t€m da cultura inglesa e
ao pensamento de que, para se comunicar bem, eles devem apresentar uma
pronuncia perfeita, semelhante a do nativo, o que, segundo Bullio (2008) e Celani
(2009), nao ¢ essencial para a comunicagao.

O medo que os alunos tém de errar pode estar associado a ideia do foco

na forma do antigo método audiolingual, em que o erro ndo era aceito
(MONTEIRO, 2009).

Consideracoes Finais

Ao analisar os discursos dos professores entrevistados, o fato de eles
reconhecerem a importancia da fluéncia em lingua inglesa na formacao de
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seus alunos e na propria formagao foi marcante e todas nos parecem ter escolhido
a profissdo por vocagdo e ndo por outros motivos, como seguranga profissional,
saldrios ou incapacidade de terem cargos melhores.

Por outro lado, trouxeram a tona a relagdo que veem a respeito da
importancia de trabalhar a competéncia linguistico-comunicativa e as dificuldades
que enfrentam para que possa haver uma possibilidade de o aluno sair do Ensino
Médio fluente em inglés.

Apesar de um de nossos professores ter mencionado a timidez do aluno
como um empecilho para que ele tente comunicar-se em inglés, fato que pode
estar ligado a ideia de perfei¢cdo que o aluno tem do idioma, e que para ele seria
impossivel de atingir, ndo houve referéncia explicita da condi¢do socioeconomica
e cultural do aluno da escola publica como impedimentos para a aprendizagem
em lingua inglesa, como apareceu em nosso estudo bibliografico.

Foram apontadas como possiveis barreiras para o desenvolvimento da
oralidade no Ensino Médio: falta de énfase no desenvolvimento da habilidade oral
durante a formacao pré-servigo dos professores participantes da pesquisa; falta
de cursos de capacitacdo para a formagdo continuada dos professores de inglés;
falta de interesse e de motivacdo do aluno em aprender inglés; falta de pré-
requisito linguistico dos alunos, inclusive em portugués; falta de comprometimento
em estudar; indisciplina; grande nimero de alunos em sala de aula; pouca carga
horaria de inglés na grade; falta de recursos e materiais adequados; e falta de
apoio dos pais e até¢ mesmo de professores de outras disciplinas.

Ademais, os comentarios a respeito das leis que regularizam e direcionam
o ensino de lingua inglesa na rede publica, no estado de Sao Paulo, nos levam a
concluir que se trata de um dos aspectos que nao contribuem de maneira positiva
para o desenvolvimento da fluéncia na referida lingua estrangeira, pelos alunos
do Ensino Médio.

Além disso, analisando os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira, publicados pelo MEC, em 1998, percebemos, nas entrelinhas do
documento, certa desvaloriza¢@o da habilidade oral em lingua inglesa, da escola
e dos proprios alunos da rede publica.

Nao podemos negar a aprendizagem integral ao aluno por causa de sua
condig¢do social ou pelas limitagdes da escola. Podemos, sim, vislumbrar politicas
educacionais que amparem os professores, dando-lhes condigdes melhores de
formacao, inclusive a reflexiva, para que eles possam analisar o objetivo € o
interesse de cada aluno em aprender inglé€s e, a partir dai, apresentar mais
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autonomia na decisdo do conteudo, do método a ser utilizado e das habilidades
trabalhadas.
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