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Resumo: O presente artigo comunica um recorte da pesquisa intitulada
“Pesquisa e desenvolvimento de praticas educativas para Educac¢do
Infantil”, cujo objeto se organiza entorno da formagao inicial do professor de
Educagdo Infantil e tem como principal objetivo investigar praticas educativas
capazes de contribuir para a constru¢do da especificidade do trabalho pedagdgico
realizado pelo professor de Educagdo Infantil. Enfoca o estagio curricular
obrigatdrio desenvolvido pelos estudantes, sob a forma de projetos de trabalho.
O processo de formagao inicial ¢ concebido como constru¢do compartilhada
para ser significativa, como uma das ac¢des responsaveis pela articulagcdo entre
a teoria e a pratica, enquanto relacdo fundamental na pratica docente, uma
ferramenta capaz de romper a concepgao fragmentada da formacao que concebe
a sala de aula como o espaco para a teoria € o campo profissional como o
espago para a pratica. Participaram do estudo estudantes da Habilitacdo para o
Magistério em Educacao Infantil do curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias
¢ Tecnologia/UNESP - Campus de Presidente Prudente/SP. O artigo se refere
a um dos varios projetos de trabalho desenvolvidos em 2010 pelos alunos no
periodo de estdgio e procura revelar suas possibilidades a formagao inicial. Os
resultados obtidos reiteram outros estudos que demonstram que os anos de
formacao inicial podem contribuir para a formacao da identidade especifica do
professor de Educacao Infantil, desde que forjada na agdo engajada no contexto
da futura agdo profissional, orientada por uma metodologia de ensino que prioriza
areflexdo sobre a futura pratica educativa, sobre as concepcdes que condicionam
a visdo do aluno sobre a futura atuagdo como professora da Educacao Infantil.
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Abstract: This article tells about a research entitled “Reseach and Development
of Educational Practices for Early Childhood Education”whose object is
organized on the initial training of the early childhood educator, and has as its
main objective to investigate educational practices able to contribute to the
pedagogical work construction developed by the early childhood educator. It
focuses on the compulsory teacher training developed by the students in the form
of working projects. The initial formation to be significant, as one of the actions
responsible for the articulation between theory and practice, it has to be a shared
construction, that is, a tool able to break the fragmented conception that considers
the classroom as a space for theory and the professional field as a space for
practice. Graduate students from the Pedagogy course from Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia/UNESP - Campus de Pres. Prudente/ SP participated in
this study. This article refers to one out of many working projects developed by
the students in 2010 during the teacher training period, and tries to reveal its
possibilities to the initial formation. The results reiterated previous studies which
showed the initial formation years can contribute to the specific identity formation
of the Early childhood educator, since it is grounded in the action engaged in the
context of the future professional action, and guided by a teaching methodology
which gives priority to the reflection about the future teaching practice, about the
conceptions that influence the student’s view about the future practice as an early
childhood educator.

Keywords: Teacher training; Working projects; Early childhood education;
Initial formation.

Palavras iniciais...
Procuro despir-me do que aprendi,
Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos,
Desencaixotar as minhas emog¢oes verdadeiras, desembrulhar-me e ser eu |[...].
(Fernando Pessoa)

O didlogo que pretendemos estabelecer no decorrer deste texto tera
como conteudo um recorte da pesquisa em desenvolvimento desde o ano 2000,
intitulada “Pesquisa e desenvolvimento de praticas educativas para Educagao
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Infantil”, cujo objeto ¢ a formagao inicial do professor de Educagdo Infantil e
tem como principal objetivo a investigagao de praticas educativas capazes de
contribuir para a constru¢do da natureza especifica do trabalho pedagdgico no
cotidiano da creche e da pré-escola.

As reflexdes aqui compartilhadas se relacionam com a investigacao de
modos de fazer a formagao inicial, articulados a dindmica organizacional e ao
contexto das creches e pré-escolas brasileiras, atualmente. Também se vincula
as exigéncias que o ordenamento legal dispde a partir dos anos 90 do século
XX, sobre o trabalho educativo com a crianga pequena e sobre a formacgao de
professores para os centros de Educag¢do Infantil (Lei de Diretrizes e Bases n.
9.394/96 - LDB). O problema da referida pesquisa emergiu da necessidade de
dimensionamento da fun¢do educativa dos profissionais perante a exigéncia de
articula¢do da educacdo da crianca sob seus cuidados, com base em propostas
pedagogicas e curriculares adequadas a singularidade dos modos da crianca
pequena pensar e interagir, ser ¢ aprender. O problema faz interface com a
recorrente inadequa¢do da metodologia dos estagios curriculares supervisionados
praticados no ambito da disciplina Pratica de Ensino, nos cursos de Pedagogia,
como também com a historica dificuldade de desenvolver propostas interativas
no tempo e espago da Educagdo Infantil com as criancas atendidas.

Em relagdo a intencionalidade educativa, cabe esclarecer que nao
estamos nos referindo a antecipacao de propostas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Também nao desconsideramos a necessidade do componente
ludico-criativo das propostas, nem a necessidade da crianga ter acesso aos
bens culturais da humanidade, compreendidos como fundamentais na rotina
diaria da Educagdo Infantil. Nessa perspectiva, Silva (1999) amplia nossa
argumentagao, ressaltando que:

Assim o ato de cuidar deixa de ter uma conotagdo assistencialista e
pode adquirir um carater educativo se for visto como um momento
privilegiado de interagdo entre crianga-crianga e crianga-adulto, ao
mesmo tempo em que o ato de educar perde aquele cardter
exclusivamente escolar, com énfase no treinamento para as series iniciais
e com a preocupagdo exacerbada com o intelecto (SILVA, 1999, p. 42).

Sendo assim, apresentamos uma parte do trabalho de pesquisa e formagao
inicial realizado no periodo circunscrito entre os anos 2000 e 2009,
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compreendendo o total de 10 turmas de alunos do curso de Pedagogia, sendo
uma a cada ano. Enfocaremos o estdgio curricular obrigatorio desenvolvido
pelos estudantes sob a forma de projetos de trabalho, segundo a proposta de
Hernandez (1998) e Montserrat e Hernandez (1998), observando particularmente
os objetivos da pesquisa mencionada antes: a) pesquisar praticas de formagao
tedrico-pratica, no ambito do estagio curricular obrigatorio, capazes de superar
os erros metodoldgicos cometidos nos estagios durante a formacao inicial em
nivel superior de ensino — graduagdo; b) investigar praticas de formagao tedrico-
pratica capazes de promover a compreensao das caracteristicas especificas do
trabalho do professor de Educagdo Infantil pelos estudantes.

O objetivo maior deste texto ndo ¢ discutir o estagio curricular em si
mesmo, mas, sim, relatar o desenvolvimento do estagio sob a forma de projetos
de trabalho e analisar as possiveis contribui¢des a formacao do professor para
a atuacdo no cotidiano das creches e pré-escolas.

A pesquisa: contexto e atores

Participaram do estudo referido estudantes da Habilitacdo para o
Magistério em Educacdo Infantil-HMEI do curso de Pedagogia da FCT/UNESP?
- Campus de Presidente Prudente-SP, matriculados nas disciplinas: Pratica de
Ensino da Educagao Infantil (300 h/a distribuidas entre 75h/a em sala de aula na
universidade e 225h/a de estagio em creche e sala de pré-escola), Planejamento
e Avaliagdo de Atividades na Educagao Infantil (45h/a) e Metodologia da Educacao
Infantil (120h/a). Esta habilita¢do, oferecida apenas no periodo noturno, permitia
ao aluno a op¢ao de conclui-la em dois anos. Até 20104, a HMEI foi oferecida a
comunidade por meio de processo seletivo para reingresso, apos a conclusao do
curso de Pedagogia, em qualquer instituicao de ensino superior.

Em observagdo aos objetivos, temos adotado a abordagem qualitativa,
lancando mao de alguns procedimentos da pesquisa-agao e outros do estudo de
caso’. H4 um movimento constante entre agdo-reflexdo-agcdo, que imprime

"FCT/UNESP - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Campus de Presidente Prudente.

2 A modalidade Habilitagdo encerrou seu funcionamento em dezembro de 2010 porque desde o
inicio do ano letivo de 2007 vivemos a transigdo para o curriculo novo do curso de Pedagogia, em
atendimento a Resolugdo CNE/CP n. 01, de 15/5/2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagdo em Pedagogia e prevé que nao havera mais habilitacdes.
3 Questionario, grupo de discussdo, acompanhamento longitudinal, entrevista, analise de registros
de observacao no terreno. Reflexao antes, durante e apos a agdo pedagogica.
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sentido a relagdo teoria e pratica e vice-versa, promovida nos encontros entre
alunos e professor e estagiario e criangas.

No decorrer do periodo de estagio, faz-se constante a pratica de apreciar
(avaliar o antes/durante e depois da agao concebida) os resultados obtidos com
inten¢do de reconduzir, melhorar, mudar e/ou introduzir novos elementos na
pratica pedagdgica e estabelecer a relagdo teoria e pratica e vice-versa. Os
futuros professores sdo levados a fazer a documentagdo pedagodgica para avaliar
e, posteriormente, comunicar resultados das acdes planejadas e desenvolvidas
com criancas.

Pressupostos que sustentam a pesquisa e as acdes propostas para o
estagio

Podemos verificar, durante a década de 1990, uma tendéncia das
publicagdes oficiais e da legislagdo em propor ‘’um carater educativo” ao
atendimento nas instituicdes de Educacao Infantil, ou seja, a articulagdo entre
cuidar ¢ educar. Tendéncia recorrente desde a Constituicdo de 1988 e,
posteriormente, no Estatuto da Crianga e do Adolescente. Na década de 1990,
a Politica de Educacdo Infantil (1993) divulgada pelo Ministério da Educacdo e
do Desporto, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°.
9.394, em 20/12/96, a divulgacao em 1998-99 do Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil e, em 1999, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educac¢do Infantil e sua revisdo recente (2009) também defendem o
carater educativo para os espacos dedicados a Educagdo Infantil.

A tendéncia anunciada influenciou nossas escolhas em relagdo ao conjunto
de ideias que fundamentam o ensino e a aprendizagem na formacao inicial, a
qual, em nossa opinido, deve ocorrer como constru¢do compartilhada para ser
significativa. Assim, as concepg¢des de educagdo, ensino, aprendizagem e
desenvolvimento, que orientam as propostas de formacao, compreendem que:

A aprendizagem contribui para o desenvolvimento na
medida em que aprender ndo é copiar a realidade [...],
aprendemos quando somos capazes de elaborar uma
representagdo pessoal sobre um objeto da realidade ou
conteudo que pretendemos aprender [...] implica
aproximar-se de tal objeto ou conteudo com a finalidade
de apreendeé-lo [...] mas a partir das experiéncias,
interesses e conhecimentos previos [...] (COOL et al.,
1996, p. 19-20).
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A formacao inicial busca ser ocasido do desenvolvimento pessoal e
profissional, de aprendizagem e de construcdo de novos conhecimentos pelo
aluno, por meio da promogao de sua atividade mental construtiva, sem contrapor
o0 acesso a cultura elaborada. Complementarmente, o futuro professor “¢ sujeito
do processo, parceiro de trabalho” (DEMO, 1997, p. 16). Sujeito com motivagdes
construidas em contextos culturais e experiéncias singulares, € o professor-
formador € o que oferece orientacdo motivadora, utilizando a autoridade
conferida pela competéncia para estabelecer ambiente participativo; estimulador
do trabalho em equipe, cuidando da evolug¢do/producao individual e conjunta
dos alunos (DEMO, 1997).

O estagio, por sua vez, ¢ concebido como uma das agdes responsaveis
pela articulagdo entre a teoria e a pratica, enquanto relagdo fundamental na
pratica docente, porque se pretende romper com a concepg¢ao fragmentada da
formagdo que concebe a sala de aula como o espaco para a teoria € 0 campo
profissional como o espago para a pratica.

Favero (2002) propde que teoria e pratica sejam consideradas como um
nucleo articulador no processo de formacao, a partir do trabalho desenvolvido
com esses dois elementos de forma integrada, indissocidvel e complementar.
Adotamos a concepgao dialética da formagdo, em que a teoria e a pratica sao
elementos da praxis pedagogica, em que a pratica, sendo reflexiva, remete-nos
auma busca tedrica para melhor analise e compreensao da pratica, oferecendo-
nos subsidios para transforma-la. Rays (1996) complementa a compreensao
anterior ao afirmar que a teoria — o conhecimento ¢ um momento da pratica-
acdo —, assim como a pratica, ¢ um momento da teoria e do proprio pensar.

A formagdo oferecida em sala de aula ¢ fundamental; contudo, so6 ela
ndo ¢ suficiente para preparar os alunos para o pleno exercicio do trabalho de
professor das criancas da Educagdo Infantil. Faz-se necessaria a inser¢dao na
realidade concreta do cotidiano, nos espagos e tempos das creches e das pré-
escolas, o que ¢ proporcionado pelo estdgio “[...] um momento privilegiado
para se experimentar a pratica, para aprender a refletir em acdo sobre a agdo,
para errar sem temores, para se construir o acerto a partir do erro, aperfeicoando
o fazer docente” (TRANCREDI, 1998, p. 366).

Segundo Ramos de Oliveira (2003), na formagao inicial a énfase curricular
deve recair em experiéncias diversificadas, que estimulem a iniciativa ¢ a
autonomia intelectual dos professores em formagdo e lhes oferecam
oportunidades de desenvolver habilidades e de construir conhecimentos e valores
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em circunstancias reais. Tais experiéncias devem partir da vivéncia concreta e
promover o fortalecimento do pensamento critico, do raciocinio argumentativo,
da sensibilidade pessoal e da capacidade para trabalhar em equipe. A fim de
consolidar uma atuagdo mais eficiente, todo o periodo de pratica de ensino
requer dos formadores a criacdo de uma programagao estimulante de atividades
que dé€ espago para que a pesquisa ocorra € conduza os alunos a sistematizar
suas reflexdes em varias modalidades de registro.

A respeito desse tema, Pimenta (2005, p. 76) assevera que o estagio € o
espago/tempo no curriculo de formagao, destinado as atividades que devem ser
realizadas pelos discentes nos futuros campos de atuagao profissional, onde os
alunos devem fazer a leitura da realidade, o que exige competéncias para “saber
observar, descrever, registrar, interpretar e problematizar e, consequentemente,
propor alternativas de intervengao”.

Referenciado nessa perspectiva, o estagio € concretizado por meio de
atividades diferenciadas que incluem leituras e discussdes sobre experiéncias
realizadas em diferentes contextos, a observacdo da crianca no dia a dia dos
centros de Educagdo Infantil, a andlise dos registros das observagdes ¢ a
corresponsabilizagdo pelo planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de agdes
proprias do professor de criancas pequenas. Estas atividades/tarefas dirigem-
se ao desenvolvimento da competéncia docente, entendida ndo como um
conjunto de microcompeténcias adicionadas, mas como uma realidade holistica,
onde se valorizam conhecimentos, capacidades, atitudes, niveis de adequagao
de intengdes, todos expressos num conjunto de relagdes interpessoais e
institucionais que determinam o exercicio competente da profissao (ALEGRIA
etal., 2001).

Os projetos de formacao superior de professores para Educagdo Infantil
se encontram perante a urgéncia de desenvolver visdo e praticas de formagado
inicial que criem contextos significativos para aprender a pensar criticamente.
Esta capacidade requer agdes que permitam ao estudante em processo de
formagao dar significado a informagao, analisa-la, sintetiza-la, planejar agoes,
resolver problemas, criar novos materiais ou ideias, e envolver-se mais na tarefa
de aprendizagem no ambiente formal de educacio. (HERNANDEZ, 1998).

Pimenta (2005) alarga a compreensdo do que propomos ao assegurar
que a atividade tedrica em si mesma ndo promove a transformagao da realidade
ndo sendo, pois, praxis. A pratica, por sua vez, também ndo subsiste por si
mesma, ou seja, teoria e pratica sao indissociaveis como praxis. Freire (1996)
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garante que a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao
teoria-pratica, sem a qual a teoria pode tornar-se “blablabla” e a pratica
“ativismo”.

Neste estudo, o estagio com as criancas das creches e pré-escolas ¢
compreendido como atividade imprescindivel para a constru¢do da identidade
profissional do professor de criangas pequenas, porque permite a integragao
entre conhecimentos tedricos e procedimentos € a necessaria aproximagao as
situagdes em que decorre o exercicio profissional. Sdo assim contempladas as
dimensoes pessoal e relacional, por um lado, a institucional e organizacional,
por outro (PIMENTA, 1997).

Concordamos com Brzezinski (1998) sobre ndo ser mais possivel continuar
a formar o professor habilitado para organizar, sistematizar e hierarquizar ideias,
mas, sem duvida, incapaz de compreender a explicagdo e interpretagdo dos
fendmenos naturais e humanos a partir da origem real. A afirmagdo da autora
nos remete ao alerta:

Nas institui¢oes de formagdo, os futuros profissionais sdo
normalmente ensinados a tomar decisoes que visam a aplicacdo dos
conhecimentos cientificos numa perspectiva de valoriza¢do da ciéncia
aplicada, como se esta constituisse a resposta para todos os problemas
davida real. Porém, mais tarde, na vida pratica, encontram-se perante
situagoes que, para eles, constituem verdadeiras novidades. Perante
elas, procuram solu¢des nas mais sofisticadas estratégias [...]; por
vezes em vdo. A crenga cega no valor dessas estratégias ndo os deixa
ver, de uma maneira criativa e com os recursos de que dispoem a
solugdo para os problemas [...]. E a sindrome do sentir-se atirado ds
feras (ALARCAO, 1996, p. 13-4).

A autora nos impele a refletir sobre a tarefa do professor de articular as
funcdes de cuidar e educar. A articulacdo das funcgdes referidas precisa
consubstanciar-se numa concepcdo de Educacgdo Infantil suficientemente
explicitada, fundamentada num corpo tedrico/pratico capaz de subsidiar praticas
propiciadoras do desenvolvimento infantil, da emancipagdo dos conhecimentos
prévios da crianga, da construcdo de novos conhecimentos, da cidadania e da
construciao de uma educac¢io e de uma sociedade mais democratica. Para isso,
o estudante participante de nosso estudo tem como fio condutor da sua formagao
inicial a analise de suas crengas e concepcoes sobre o trabalho com criancas
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pequenas. Com objetivo de concretizar essa inteng¢ao, o futuro professor se vé
imerso na perspectiva pedagdgica das metodologias globalizadoras por intermédio
de uma de suas possibilidades, os projetos de trabalho (ZABALA, 2002; 1998).

A perspectiva ecoldgica do desenvolvimento humano, conforme
Bronfenbrenner (1996), ¢ a referéncia norteadora da compreensao da crianca
pequena num enfoque sistémico. O futuro professor se vé diante da necessidade
de considerar o que o autor chama de ambiente ecoldgico, onde se estruturam
as (inter)relagdes estabelecidas pela crianca. Compreensao fundamental porque,
durante o ano letivo, o foco de suas agdes, das analises, interpretacdes e
teorizagdes € a crianga pequena concreta que frequenta as creches e pré-
escolas. Com base na busca incessante desta perspectiva, o futuro professor
observa e avalia, reflete e teoriza, planeja e executa, avalia e replaneja num
ciclo que se retroalimenta constantemente. Para que os alunos estagiarios
avaliem, reflitam sobre suas a¢des e comuniquem os resultados das acdes em
varios momentos do processo de estdgio, organizam portfolios (SHORES;
GRACE, 2001) com a finalidade de documentar o processo, a0 mesmo em que
aprendem o sentido da documentagdo pedagogica na formagao e no trabalho
do professor. O portfélio € um instrumento fundamental em nossa proposta de
estagio para as agendas periodicas de supervisdo do estdgio curricular
obrigatorio. No decorrer do estagio, respectivamente a cada etapa, os estudantes
se reunem com o formador para relatar, avaliar e reconduzir as agdes, bem
como para receberem as orientagdes € 0 apoio necessario. Esses momentos
sdo considerados como atividade de estdgio e acontecem como atividade
obrigatéria por meio de agendamentos prévios periédicos e sistematicos. E
comum que a cada horario agendado mais de uma dupla seja orientada
conjuntamente, para que acontega a troca de experiéncias entre os estudantes.

O estagio, conforme o concebemos, pretende criar condigdes para a
autonomia pessoal e profissional, ao proporcionar diferentes possibilidades de
aproximacao e de inter-relacdes com as caracteristicas especificas do contexto
educativo da creche e da pré-escola e das criangas.

Assim, neste estudo, o Estagio Curricular € concebido como:

tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica
do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o
estagio supoe uma relagdo pedagogica entre alguém que ja é um
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profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho
e um aluno estagidrio [...] é o momento de efetivar um processo de
ensino/aprendizagem que, tornar-se-da concreto e autonomo quando
da profissionalizagdo deste estagiario. (BRASIL, 2001)

Para estruturar as a¢des do aluno no decorrer do estagio com objetivo
de organizar seu trabalho com os conhecimentos especificos da faixa etdria
compreendida pela Educagado Infantil, atualmente o estagio ¢ articulado sob a
forma de projetos de trabalho. Isso ocorre preferencialmente quando o estagio
se relaciona a criancas acima dos 3 anos de idade (HERNANDEZ,1998). A
escolha dos projetos de trabalho para articular a realizagdo de estagio curricular
obrigatorio no processo de formacao inicial se justifica porque:

Pretende desenvolver no estudante um senso, uma atitude, uma
forma de relacionar-se com a nova informag¢do a partir da aquisicdao
de estratégias procedimentais, que faca com que sua aprendizagem
va adquirindo um valor relacional e compreensivel. Tal inten¢do
parece a mais adequada se o que se pretende é aproximar-se a
complexidade do conhecimento e da realidade e adaptar-se com
um certo grau de flexibilidade as mudancas sociais e culturais
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 59).

A metodologia empregada para o desenvolvimento do estagio ampara-
se na problematizac¢ao realizada a partir das questdes identificadas nas salas de
aulas dos professores; estas sdo utilizadas como instrumental para
aprofundamento, por meio de literatura especializada, discussdes, confronto
com antigas crengas € antigos conhecimentos, sinteses, generalizacdes e novas
construcdes de conhecimentos.

Propomos a formacao inicial do aluno articulada ao contexto em que
este vivencia a interacdo com criangas de uma sala de pré-escola, aprendendo
visceralmente como € ser professor, junto com as criangas e voltando ao que ¢
tedrico para repensar, refletir, e,voltar ao cotidiano com novas ideias, com novas
dimensdes (SA, 1993).

De acordo com Hernandez (1998), vivenciamos algumas diferengas de
contexto: interdependéncia entre paises e culturas; um desenvolvimento
tecnologico que permite trabalhar com multiplas fontes e sistemas de informacao;
as concepgdes psicopedagdgicas sobre a aprendizagem e o ensino; a relagdo

214 Plures Humanidades, Ribeirdo Preto, v.12 n.2, p. 205-237, jul.dez. 2011



Célia Maria Guimaraes' Natalya Camargo de Souza

entre o saber das disciplinas ¢ o conhecimento escolar; a fun¢do social da
Escola.

Nessa perspectiva, Sousa (1996) acrescenta que para, formar o professor
de Educag¢do Infantil competente do ponto de vista do conhecimento
(competéncia técnica), da atitude e do compromisso (competéncias humana e
politico-social), os formadores de educadores precisam capacita-lo a
desempenhar sua fun¢do competentemente e a refletir sobre os pressupostos
subjacentes a sua pratica educativa, sem menosprezo a especificidade do primeiro
nivel da educac¢io basica.

Com objetivo de o leitor compreender o que propomos, discorreremos a
seguir sobre uma das muitas experiéncias registradas no decorrer do estagio,
nesses anos. Selecionamos um registro de 2009, por ser mais recente. Outro
motivo da escolha se deve ao contexto, pois as criangas pertenciam a zona
rural, o que evidencia as possibilidades dos projetos de trabalho e nos confronta
com antigas crengas e (pré/pre)conceitos sobre as criangas da Educagao Infantil.

Projeto de trabalho - Farra no formigueiro

O projeto de trabalho Farra no Formigueiro® contou com a participacao
de 19 criancas com idade entre 4 ¢ 5 anos, matriculadas no Pré II de uma
unidade” Municipal de Educag@o Infantil de Presidente Prudente/SP, e foi
desenvolvido por uma dupla de estagiarias da Habilitacdo para o Magistério em
Educagdo Infantil do Curso de Pedagogia da FCT/UNESP.

O estagio iniciou-se em agosto de 2009, sendo que a frequéncia a sala de
pré-escola foi interrompida por mais ou menos um més, para a formulacao da
proposta sob a forma de projeto de trabalho (HERNANDEZ, 1998). A frequéncia
a sala de pré-escolares recomegou no més de outubro e foi concluida no més
de novembro, totalizando cerca de sete semanas. Para compor este texto
optamos por um relato cronoldgico, para que a dindmica interna do trabalho
pedagdgico sob a forma de projetos de trabalho com as criangas nao se perdesse.

'Vamos utilizar o nome escolhido pelas criangas ao término do projeto para nomea-lo. O nome
dos projetos de trabalho ¢ definido pelo grupo, sempre em seu encerramento, de modo que as
criangas compreendam que o nome deve explicitar o teor do que foi estudado e aprendido.

2 Chamaremos de unidade o local onde se desenvolveu o estagio, uma unidade educativa do
Municipio de Presidente Prudente, localizada na zona rural.
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1° Encontro com a turma da pré-escola - Relatorio de Estagio (26/08/
2009)

No primeiro dia, as estagidrias pretendiam conhecer as criangas e
conversar com a professora da turma. As criangas, atenciosas, demonstraram
interesse no que tinhamos a dizer. Entdo, foi proposto um passeio pela unidade,
com objetivo de observar as criangas, seus interesses ¢ curiosidades.

Pelo caminho, elas observaram abelhas, grilos e aranhas, entre outros
aspectos. As criangas se lembraram até de uma coruja que vivia por ali. Quando
chegaram a quadra, avistaram o que poderia ser um formigueiro. Enquanto o
grupo analisava o que sobrou do formigueiro (outras criangas ja haviam pisoteado
e espalhado a terra), as estagidrias perceberam que as criancas formaram um
circulo em volta do que sobrou e passaram a comentar animadamente, o que
promoveu o surgimento de varios questionamentos a respeito das formigas. A
observagdo atenta dessa ocorréncia permitiu as estagiarias a percepcao de
informagoes suficientes para crer que “formigas” seria o assunto/tema do
projeto.

O ponto de partida para a defini¢do de um projeto de trabalho é a
escolha do tema. Em cada nivel e etapa da escolaridade, essa escolha
adota caracteristicas diferentes. Os alunos partem de suas
experiéncias anteriores, da informacdo que tém sobre os Projetos ja
realizados ou em processo de elaborac¢do por outras classes |[...].
Dessa forma, o tema pode pertencer ao curriculo oficial, proceder
de uma experiéncia comum (como os acampamentos), originar-se
de um fato da atualidade, surgir de um problema proposto pela

professora ou emergir de uma questdo que ficou pendente em outro
Projeto. (HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 67)

A defini¢do do tema, assunto ou problema nado pode ser aligeirada, visto
que se constitui no primeiro momento do projeto de trabalho. Esse momento ¢
fundamental para que, no decorrer do projeto, as criangas se envolvam
ativamente na “[...] compreensdo dos problemas que investigam”
(HERNANDEZ, 1998, p. 86). Nesse caso, o tema surgiu da observacdo que o
grupo realizou em seu contexto. Tratando-se de criangas pequenas € necessario
que o professor oportunize momentos para que o grupo e/ou a crianga argumente
sobre a relevancia e as contribui¢des que o estudo daquele tema pode oferecer.
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O professorado e os alunos devem perguntar-se sobre a necessidade,
relevdancia, interesse ou oportunidade de trabalhar um ou outro
determinado tema. Em qualquer caso, trata-se de defini-lo em relagdo
as demandas que os alunos propoem. (HERNANDEZ; VENTURA,
1998. p.67)

Os resultados obtidos nos anos de pesquisa revelou que, nos locais onde
o professorado mantém uma concepc¢do mecanica e conteudista do trabalho
com criangas pequenas, ¢ comum as estagiarias enfrentarem muitas dificuldades
para definir o tema do projeto de trabalho com as criangas. Isto ocorre porque
a heteronomia intelectual ¢ refor¢ada por meio de propostas e de interagdes,
entre adultos e criancas, que ndo envolvem a crianga no processo de aprender.
A forma de organizar o trabalho pedagdgico ndo segue o que em projetos de
trabalho € premissa:

[...] favorecer o desenvolvimento de estratégias de indagacgdo,
interpretacdo e apresenta¢do do processo seguido ao estudar um
tema ou um problema, que, por sua complexidade, favorece o melhor
conhecimento dos alunos e dos docentes de si mesmos e do mundo

em que vivem. (HERNANDEZ, 1998, p. 91)

A analise das anotagdes realizadas no decorrer das discussdes com a
turma explicitou o que as criancas ja sabiam sobre formigas: “a formiga pica;,
ela caca comidinha e folha; onde ela pica fica cocando, a formiga pica a
flor; ela mora numa casa de terra, a formiga veio do céu, Deus é quem
fez a formiga, a formiga nasce da rainha, a formiga nasce da mde dela;
urubu come formiga, quati come formiga.”

Com base nas afirmagdes ou hipdteses geradas na roda de conversa, propos-
se a discussdo de muitas questdes com objetivo de problematizar o que afirmavam
saber. “A problematizacdo do tema ¢ uma tarefa-chave, pois abre o processo de
pesquisa. Essa situagdo leva em conta ndo s6 o que sabem (ou acreditam saber),
mas sim o contraste com evidéncias que questionam e pdoem em conflito seus
pontos de vista” (HERNANDEZ, 1998, p. 84). Os comentérios das criancas,
pontos de vistas, perguntas e respostas as indagacdes foram anotadas e lidas
pelas estagiarias para o grupo. Esse procedimento permitiu chegar ao que ainda
precisavam saber/descobrir sobre formigas, ou seja, foi organizado e escrito num
cartaz o indice do projeto de trabalho, composto pelas perguntas:
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1° Como a formiga nasce? O que elas comem? Onde elas moram?
Formiga dorme? Por que andam em fila?

2° O que pode acontecer quando ela pica?

3% Que bicho come a formiga?

4° Por que elas sdo diferentes?

5° Formiga e cupim sdo a mesma coisa?

Hernandez e Ventura (1998) consideram o indice nos projetos de trabalho, uma
estratégia de aprendizagem que estrutura a organizag¢ao dos contetidos que
orientardo a busca de respostas as perguntas do grupo, além de promover as
condigdes para o professor propor situagdes em que a crianca podera estabelecer
muitas relagdes enquanto aprende os procedimentos para organizar a
informagdo. O indice permite articular conhecimento e dominio de estratégias
de planejamento de um processo de pesquisa e estudo, de procedimentos de
busca, selecao, tratamento, organiza¢ao da informacao e de comunicacao do
que foi aprendido e do percurso vivido, aproveitando as situagdes de imersao
da crian¢a num tema de interesse. Resumidamente, para as criancas o indice €
uma lista que organiza os aspectos que querem trabalhar em aula
(HERNANDEZ, 1998); contudo, a sequéncia de trabalho denominada de indice
tem um valor procedimental que permite que professores e criangas progridam
na utilizagdo de procedimentos para trabalhar a informa¢ao com objetivo de
conhecer a realidade com uma atitude relacional, conhecimentos necessarios
porque,

Na cultura contempordnea, uma questdo fundamental para que um
individuo possa “compreender” o mundo em que vive é que saiba
como ter acesso, analisar e interpretar a informag¢do. Na educagdo
escolar (desde a Escola Infantil até a universidade), supoe-se que
se deva facilitar esse aproveitamento, num processo que comega,
mas que nunca termina, pois sempre podemos ter acesso a_formas
mais complexas de dar significado a informag¢do. Esse caminho que
vai da informag¢do ao conhecimento pode ser realizado por diferentes
vias, ou seguindo diversas estratégias (ndo utilizamos esse termo
no mesmo sentido do que se conhece por estratégias de
aprendizagem, ou seja, como via prefixada, ou treinamento
cognitivo). Uma das mais relevantes seria a consciéncia do individuo
sobre seu proprio processo como aprendiz. Consciéncia que ndo se
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estabelece no abstrato e seguindo principios de generalizagdo, mas
sim em rela¢do com a biografia e a historia pessoal de cada um e
cada uma. (HERNANDEZ, 1998, p. 79-80)

A proposta de estagio que ora relatamos se inspira nessas ideias, tornando-
os o eixo condutor da formac¢ao do professor da Educagao Infantil e das a¢des
dos futuros professores durante o estagio na formacao inicial.

Com o indice elaborado, estagidrias e criangas retornaram a sala da
turma a fim de registrar graficamente a conversa inicial e os conhecimentos
prévios das criancas sobre formigas. Nessa oportunidade, cada crianga pode
representar, por meio do desenho, o que tinha em seu imagindrio e o que ja
sabia sobre a vida e habitat das formigas naquele momento do projeto.

A partir desses dados, para o planejamento dos procedimentos a serem
realizados com as criangas no proximo encontro, era necessario certificar-se
que o tema “formigas” sustentaria o projeto de trabalho a ser realizado. Ou
seja, retomar o que foi feito com as criangas e verificar se o tema se constituia
verdadeiramente num problema que sustentaria um projeto de trabalho
envolvendo a turma.

2° Encontro com a turma da pré-escola - Relatorio de Estagio (01/09/
2009)

Os projetos de trabalho desenvolvidos na situacao de grupo efetivam-se
adequadamente quando todos seus membros se mostram interessados em
investigar o tema. Na Educacdo Infantil, o professor coordena o processo.
Sendo assim, o objetivo do retorno a sala do pré Il era colocar a prova o tema
desse projeto de trabalho para certificar seu significado para as criancgas.

Na conversa com as criangas, percebeu-se que elas ainda possuiam
duvidas a respeito do assunto. Em roda, o grupo decidiu que seria melhor anotar
em um cartaz as hipoteses e as duvidas; depois, escolher um local da sala e
deixa-los a disposi¢do, para que todos tivessem acesso, e desse modo, orienta-
los durante o desenvolvimento do projeto de trabalho.

Os cartazes expostos na sala, contendo o indice e as hipoteses, eram
sistematicamente retomados, permitindo as criangas rememorar o que ja haviam
respondido e fazer presente o que ainda precisam saber; a0 mesmo tempo,
podiam comparar suas hipdteses com o conhecimento cientifico acessado por
meio das pesquisas realizadas em cada ponto do indice.
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Importante dizer que um outro cartaz foi contruido com as criancas;
neste, registravam-se as hipdteses sobre onde encontrariam o que precisavam
saber. O grupo destacou que, provavelmente, encontrariam as respostas as
suas indagagdes nos livros, nas revistas, na internet, por meio de entrevista com
os adultos, na escola e na floresta.

Para finalizar esse encontro, as criancas pediram para as estagidrias
contar uma historia. Naquele dia, as estagiarias haviam levado o livro “Farra no
Formigueiro”, de Liliana e Michele Iacocca. Essa atitude ¢ adequada: os
professores planejam alternativas ao trabalho e as tém em maos para
corresponder as ocorréncias que surgem.

E importante salientar que, além do envolvimento das criancas como
pessoas que participam ativamente do processo de conhecer, os pais sdo
fundamentais para o desenvolvimento do projeto, porque as pesquisas também
se efetivam em casa, mas ndo como tarefas fragmentadas, a serem meramente
executadas com a Unica finalidade de repeticdo. A crianca pequena precisa da
ajuda dos pais ou responsaveis para conseguir buscar a informagao e organiza-
la, para expor em sala de aula o que foi pesquisado. Por isso, nesse dia foi
entregue as crianga uma carta que deveriam levar aos pais, na qual as estagiarias
se apresentavam e informavam o que seus filhos iriam descobrir e como eles
poderiam colaborar.

Planejamento do estagio sob a forma de projetos de trabalho

Os momentos de orientacdo do estagio foram fundamentais para
esclarecer as duvidas e orientar o planejamento do projeto de trabalho. Todas
as etapas do estagio foram entrelagadas com muitos fios: reflexdes sobre
decisOes e atitudes, leituras, andlises dos fazeres com as criangas, etc.; as
orientacdes presenciais periodicas foram fundamentais e se referenciaram na
documentacio pedagdgica realizada pelas estagiarias em seu portfolio.

De acordo com Hernandez (1998), nos projetos de trabalho o professor
também assume a postura de aprendiz, tanto em relagdo ao tema de estudo
cOmo ao processo a seguir € as maneiras de abordar cada novo tema, e se
distancia da atitude do especialista. Isso ocorre porque, frequentemente, aborda
questoes que também lhe sdo novas.

Foram delineados como objetivos gerais do projeto: generalizar os
conhecimentos novos e os relacionar com as hipdteses, refletindo sobre os
assuntos abordados durante as novas situagdes de aprendizagem; compreender
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o inseto formiga ¢ o porqué de sua existéncia. Os objetivos especificos se
organizaram em torno de: a) conhecer a formiga, seu ciclo de vida e alimentagao;
b) conhecer os tipos de formiga e sua vida social; ¢) conhecer seus predadores
e qual a sua contribui¢do para o ecossistema; d) métodos de controle e prevencao;
e) cuidados com a saude — alergias; f) aprender a relacionar os conhecimentos
anteriores com 0s novos; g) aprender a lidar com diferentes fontes de informagao,
comparando-as; h) aprender a utilizar procedimentos de sele¢do, busca, estudo,
organizacao, aplica¢do e comunicagdo da informagao estudada.

Hernéndez (1998) propde que os projetos de trabalho devem apresentar
um fio condutor que se traduz nos trilhos que norteardo o desenrolar das
acoes propostas. Nao € o objetivo do projeto, mas o que vale a pena € que as
criangas aprendam com ele. Neste projeto o fio condutor proposto foi: o que as
formigas podem nos ensinar como modelo de trabalho em grupo e de
organiza¢do social.

A partir das decisdes anteriores, foram organizados os contetdos-
informacdes, tomando como referéncia cada ponto do indice. Os conteudos-
informac¢des nos projetos de trabalho sdo definidos para promover o
estabelecimento de muitas relagdes a partir do tema e questionar a idéia de
uma unica versdo da realidade: a) Caracteristicas das formigas (habitat,
alimentagdo, moradia, reproduc¢do); b) Tipos de formigas, c) Ciclo de vida;
d) Curiosidades, e) Métodos de prevencdo e controle; f) Alergias a picadas
de formiga,; g) Conhecer seus predadores e qual sua contribui¢do para o
ecossistema.

O desenvolvimento do projeto de trabalho acontece com base no estudo
de cada ponto do indice, de forma sequenciada. Novas perguntas podem surgir
e sdo acrescentadas ao indice, que permanece exposto na sala, para facilitar a
retomada. Os procedimentos e as atividades foram propostos com a finalidade
de promover a descoberta das respostas, além de considerar que a crianga,
nessa faixa etaria lanca mao das varias formas de comunicagdo, expressao e
representacao, para interagir, pensar, elaborar e comunicar.

3° Encontro com a turma da pré-escola - Relatorio de Estagio (06/10/
2009)

Retornando a sala do pré-11, o indice foi retomado com as criangas. No
primeiro ponto do indice, as perguntas do grupo se constituiram em: Como a
formiga nasce? O que elas comem? Onde elas moram? Formiga dorme?
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Por que andam em fila? Para contemplar estas perguntas foram selecionados
os conteudos: ciclo de vida, caracteristicas das formigas (habitat, alimentacao,
moradia, reproducdo), vida social (como constroem sua moradia, onde moram
- como moram). Segundo Hernandez (1998), o indice constitui-se numa estratégia
de aprendizagem que favorece a apresentacgdo, as criancas, dos procedimentos
que lhes permitem organizar a informagdo. Os procedimentos sdo apresentados
pelo professor no processo de construcdo do projeto, do qual derivam e, por
essa razdo, t€ém a chance de serem compreendidos e utilizados em outras
situagdes de vida e de aprendizagem formal.

O primeiro procedimento apresentado as criancas contendo informagdes
que poderiam oferecer respostas as suas perguntas foi por meio do filme:
“Formiguinha na natureza”. Na roda de conversa foi combinado que todos
procurariam as respostas para as seguintes questoes: Como a formiga nasce?
Onde elas moram? Apos a exibi¢ao do filme, elas argumentaram sobre o que
foi possivel descobrir. Explicaram que as formigas nascem debaixo da terra,
em formigueiros; que as formigas nascem dos ovos botados pela rainha.
Identificaram que as formigas buscavam sementes para comer. Para concluir
foi discutido com o grupo sobre: O que aprendemos por meio do filme? O
que falta saber? Obtivemos todas as respostas? O cartaz contendo o indice
sempre se manteve como referéncia concreta durante tais discussdes, na roda
de conversa. Hernandez (1998) assevera que a busca de informacao favorece
a autonomia infantil, mas ressalta que ¢ o didlogo promovido pelo professor
para provocar o estabelecimento de comparagdes, inferéncias e relacdes, que
oferece sentido ao modo de ensinar e de aprender pretendida com os projetos
de trabalho. O autor alerta ainda que, nesse didlogo, o professor se vé provocado
a livrar-se de um duplo preconceito sobre a crianga: “por um lado, pode aprender
tudo por si mesmo, €, por outro, que ¢ um ser receptivo frente a informagao
apresentada pelo professorado.” (HERNANDEZ, 1998, p. 76)

Retomando o relato

O grupo combinou para o proximo encontro que realizariam uma pesquisa
em sala para saber mais sobre o habitat € a alimentacdo das formigas. O filme
referido desencadeou outras perguntas: Formiga voa? Que bicho foi aquele
que apareceu no filme (chamaram de parasita)? Em comum acordo, essas
perguntas foram acrescentadas ao indice inicial para serem trabalhadas no
momento de estudar os diferentes tipos de formigas, conforme previsto.
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[...] a aprendizagem e o ensino se realizam mediante um percurso
que nunca é fixo, mas serve de fio condutor [...]. Té-lo presente serve
de ajuda, de pista de referéncia sobre o que significa um projeto
quanto a didlogo e negociagcdo com os alunos, atitude interpretativa
do docente, critérios para a sele¢do dos temas, importancia do
trabalho com diferentes fontes de informagdo, relevancia da
avaliagdo como atitude de reconstru¢do e transferéncia do
aprendido... (HERNANDEZ, 1998, p. 81)

Os estagiarios, futuros professores na Educacdo Infantil, sentem-se
desafiados em suas crencgas sobre como as criancas pensam e aprendem diante
das atitudes e reagdes das criancas, além de entrarem em conflito com a visdo
sobre o que ¢/como ¢ ser professor de criangas menores. Isso tem ocorrido ao
desenvolverem o estagio nesse formato, o que potencializa a gradual constru¢do
da identidade profissional. Herndndez e Ventura (1998) afirmam que a fun¢ao
dos professores como facilitadores se evidencia especialmente a partir de sua
capacidade para transformar as referéncias informativas, acessadas pela via
da pesquisa, em materiais de aprendizagem com intencao critica e reflexiva.

4° Encontro com a turma da pré-escola - Relatorio de Estagio (13/10/2009)
Retomou-se, com as criangas, o indice, visualizando o que haviam
aprendido até aquele momento e destacando o que ainda precisavam aprender.
Em seguida, as criangas foram subdivididas em dois grupos para
pesquisarem, nas enciclopédias e na internet, as informag¢des que o filme ndo
foi capaz de oferecer. Por intermédio das pesquisas, foi possivel ao grupo
aprender mais detalhes sobre a vida das formigas.

Para aprender sobre habitat assistiram ao documentario “Formigueiro
Gigante”. Apds a audicdo, discutiram sobre as informagdes contidas no
documentario. Em seguida foi proposta uma representagdo grafica individual,
com o intuito de cada crianga registrar o que aprendeu com o documentario.
Enquanto faziam a representacdo grafica, utilizando materiais que puderam
escolher, uma crianca comegou a cantar a musica da formiguinha e logo pediu
para ensind-la aos demais. Essa atitude incentivou as estagiarias a dividir as
estrofes da musica em cinco partes iguais e escrevé-las em cartolinas. Em
seguida, subdividram a sala em grupos de trés criangas para representarem
graficamente o que aquela parte da musica dizia. A ultima proposta foi verbalizar
o que haviam aprendido, nesse dia, na roda de conversa.
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Para finalizar o dia, apresentaram suas produg¢des e brincaram de passar
por dentro do tunel, imitando as formigas quando elas voltam para o formigueiro.

De acordo com Herndndez e Ventura (1998), a organizacdo dos
conhecimentos € realizada pelo professor € se complementa com as iniciativas
¢ colaboracdo das criangas. O envolvimento das criancas na busca de
informagdes tem efeitos desejados ao trabalho com projetos, pois faz com que
assumam o tema como proprio, € que aprendam a situar-se diante da informagao,
utilizando possibilidades e recursos proprios da idade. Por outro lado, envolve
outras pessoas na busca de informacdes, o que significa considerar que nao se
aprende apenas na “escola”, que aprender tem relacdo com a comunicagao,
pois precisam das informacdes que as outras criangas € o professor trazem.
Sobretudo, aprendem a responsabilidade sobre a propria aprendizagem, que
ndo podem estar a espera que o professor tenha todas as respostas e solugoes.
O projeto em analise neste texto coloca em xeque a crenca que as criangas
provenientes de meios sociais menos favorecidos economicamente nao
acessarao fontes de informagdes. Nao discordamos que a condi¢cdo econdmica
restringe o acesso aos bens culturais e, nesses casos, cabe ao professor e ao
local prover as condi¢des mais adequadas para que tal ocorra.

5° Encontro com a turma da pré-escola - Relatorio de Estagio (20/10/
2009)

Juntamente com o grupo de criangas, as estagidrias recapitularam os
pontos do indice e relembraram o que ja haviam estudado. O objetivo sempre
foi permitir a organizagao da agdo fisica e mental da criancga e do grupo.

Para estudar a estrutura corporal da formiga as criangas fizeram uma
reproducdo mediante escultura com massinha de modelar. Diante dessa
possibilidade, até os ovos de formiga foram contemplados no trabalho realizado
pelo pré-11. As esculturas fizeram parte de uma exposi¢do dentro da sala de
aula, onde cada crianca pdde apresentar e explicar sua obra de arte. Foi lida a
fabula “A Cigarra e a Formiga”, e prop0s-se que dramatizassem a fabula, com
o intuito de representar a organizac¢do social do formigueiro.

As criangas aprenderam, com a fabul,a que a formiga trabalha quando o
clima estd bom, e que elas ndo dormem, apenas andam mais devagar para
descansar.

A organizacdo da dramatizacdo realizada pelas criancas contou com a
ocorréncia de muitas desejarem “ser” o mesmo personagem. Por essa razdo,
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foram escolhidas duas cigarras (criangas) que cantaloravam a seguinte musica:
“alecrim, alecrim dourado, que nasceu no campo sem ser semeado, foi meu
amor que me disse assim que a flor do campo é o alecrim”. As demais criangas
“foram” as formigas, que moravam dentro de um enorme formigueiro e
aguardavam o dia raiar para comecar a trabalhar. Depois de um longo dia de
trabalho buscando alimento, as formigas voltaram para casa e decidiram descansar
durante todo o inverno, porque tinham alimento suficiente. Ja as cigarras, sem
nada para comer e tremendo de frio, resolveram pedir abrigo as formigas. Depois
de uma votacdo no formigueiro, as criangas decidiram que as cigarras poderiam
abrigar-se em sua casa, fizeram festa e todos cantaram juntos.

Vivenciar a fabula e representa-la permitiu discutir com as criangas alguns
comportamentos das formigas, como, por exemplo, o fato de elas andarem em
fila. As criangas levantaram suas hipdteses a respeito do assunto e as estagiarias
as anotaram na lousa. Imediatamente elas comegaram a procurar nos livros
algo que explicasse tal fenomeno. Em um deles encontraram uma informagao
que dizia que as formigas, ao andar, liberam um hormonio chamado feromonio,
que informa as outras formigas onde ha comida.

As pesquisas realizadas durante esse dia foram importantes para
compreensdao do primeiro ponto do indice. Posteriormente, elaboraram uma
sintese parcial (a estagiaria agiu como escriba da turma), que ficou escrita da
seguinte maneira:

A formiga bota ovos, depois ela vira larva, pupa até chager na fase
adulta. Ela se alimenta de fungos produzidos pelas folhas que levam
para o formigueiro e de liquidos agucarados. Se comunicam pelas
antenas e fazem trofalaxia para dar alimento a quem ainda ndo sabe
comer sozinho ou est4 fraco. (CRIANCAS-PRE II, 2009)

Hernandez (1998) argumenta que a finalidade dos projetos de trabalho ¢
favorecer a compreensdo dos problemas que as criancas investigam, a
interpretacdo da realidade e do antidogmatismo.

Compreender é ser capaz de ir além da informa¢do dada, é poder
reconhecer as diferentes versoes de um fato e buscar explicacoes,
além de propor hipoteses sobre as consequéncias dessa pluralidade

de pontos de vista. [...] compreender ¢ uma atividade cognoscitiva
e experiencial (HERNANDEZ, 1998, p. 87)
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O autor lembra que projeto de trabalho se vincula a uma concepcao da
aprendizagem, que se da importancia tanto as estratégias cognitivas de ordem
superior como ao papel da crianga como responsavel por sua aprendizagem.
Por isso, geralmente, o planejamento entre criancas e professor costuma ser
motivador para a crianga, pois ela se sente envolvida, o que a faz levar avante,
individualmente ou em grupo, a busca, ““[...] na qual ha de recolher, selecionar,
ordenar, analisar e interpretar informacao. [...] e seus resultados deverdo ser
publicos, para favorecer o conhecimento compartilhado” (HERNANDEZ, 1998,
p. 89)

Ao final do encontro em discussao, as estagidrias explicaram as
orientacdes para a realizacdo da tarefa de casa, que se constituiu na pesquisa
sobre: O que pode acontecer quando ela pica? Para contemplar esta
pergunta foram selecionados os conteudos: Alergias a picadas de formiga
X cuidados, prevencdo, vacinas e perigos para quem é alérgico.

Assim, as criancgas levaram para casa um pequeno questiondrio, antes
discutido em sala de aula, com o intuito de entrevistar os pais e colher
depoimentos sobre possiveis casos de alérgicos a picadas de formigas na familia;
saber se alguém ja teve alguma reagao alérgica; saber quais foram os sintomas;
e o que fizeram para passar o mal-estar.

6° Encontro com a turma da pré-escola - Relatorio de Estagio (27/10/
2009)

O dia de trabalho iniciou-se na roda de conversa, onde retomaram os
pontos do indice, conversaram sobre o que ja aprenderam e o que ainda
precisavam aprender. A sintese parcial escrita, organizada no encontro anterior,
passa a ter importante papel no inicio dos encontros com a turma. Ela serve de
memoria do grupo, propicia aprendizado de como se faz sintese, além de recurso
para organizar o pensamento, atribuir sentido ao que foi realizado. A conversa
inicial, juntamente com as observagdes de imagens sobre as formigas, permitiu
rever e refletir sobre os conceitos cientificos trabalhados no ultimo encontro.
Compartilharam as impressoes sobre as fotos de formigas. Depois, observaram
uma formiga morta, através da lupa, para comprovar o que haviam percebido
nas imagens. Esse momento foi importante para o surgimento de questdes que
ainda ndo estavam claras para as criangas. Indagacdes quanto a anatomia (as
partes que compdem o corpo da formiga) e curiosidades sobre a rainha (Quantos
ovos ela pde por dia? Quanto tempo leva até se tornar adulta?). Combinaram,
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entdo, que iriam pesquisar em casa sobre as novas questdes para, posteriormente,
compartilharem em sala de aula.

Logo apds, as criangas foram subdivididas em trés grupos, para
pesquisarem sobre alergias a picadas de formigas, socializar as informagdes
obtidas e apresentar a entrevista feita em casa. Depois, pesquisaram em
enciclopédias e livros sobre as alergias (cuidados, prevencao, vacinas, perigos).
As duas estagidrias apoiaram as criangas, nessa tarefa, circulando entre os
grupos, lendo e dialogando sobre suas descobertas.

Em seguida, os grupos apresentaram, na roda de conversa, o resultado
da pesquisa, conforme segue: a) a maioria ja foi picado por formiga, em casa.
b) as picadas geralmente ocorriam nos pés, nas pernas € nos bragos. c) os
principais sintomas foram inchago, coceira e vermelhidao. Em apenas dois casos
houve febre. Apenas uma crianga contou que teve que ir ao médico e que ele
avisou sobre sua alergia a picada de formigas.

Hernéndez e Ventura (1998) ressaltam que a busca de informagao deve
ser diversificada, realizando-se em diferentes fontes, ¢ o tratamento dessa
informag¢do ¢ uma das func¢des do projeto de trabalho, processo que ocorre
tanto individual quanto grupalmente ou num didlogo com toda a turma.

A partir dessas descobertas, as criangas sentiram necessidade de divulga-
las. Para tal, produziram um informativo (folder) com explicacdes a respeito
de alergia a picada de formigas. Cada uma delas assumiu uma parte do folheto
explicativo, que tinha por objetivo informar sobre o cuidado que o alérgico precisa
tomar, além de oferecer explicagdes sobre: picada de formiga; o que fazer se
aparecerem bolhas e pus; sintomas de uma reagdo alérgica; o que € crise
anafildtica; as preveng¢des e quando procurar um médico. Ressalte-se, a essa
altura, que os projetos de trabalho pretendem conectar o que se faz na institui¢ao
formal de educag¢do com o mundo externo a ela.

O texto foi elaborado pelas estagiarias, juntamente com as criancgas,
sistematizando os resultados das pesquisas e utilizando os desenhos realizados
pelas mesmas para compor o folder. Os desenhos foram recolhidos pelas
estagiarias, que os levaram para casa para organizar o félder que seria
distribuido no proximo encontro.

O encontro se encerrou com a conclusido dos trabalhos do dia, sob a
forma de uma sintese parcial escrita, cujo objetivo € favorecer a construgdo de
significados pela crianca:
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Fizemos pesquisa em casa e descobrimos que picada de formiga gera
algumas reacdes no corpo, em alguns casos febre e inchago.
Aprendemos que se sentirmos dor no peito e dificuldade de respirar,
temos que procurar um hospital sendo podemos morrer. (CRIANCAS
PRE-II, 2009)

Os registros, nos projetos de trabalho, tém a func¢do de promover o dialogo
pedagdgico, expandir o conhecimento das criancas e de produzir a compreensao
da importancia de aprender dos outros e com os outros. A avaliagdo nao ¢ um
apéndice, faz parte do processo de aprendizagem e permite a cada crianga
reconstruir o processo pessoal e grupal, além de transferir seus conhecimentos
e estratégias a outras situagdes e problemas. (HERNANDEZ, 1998)

7° Encontro com a turma da pré-escola - Relatorio de Estagio (03/11/
2009)

Cada encontro foi fundamental retomar com as criancgas as aprendizagens
que foram significativas, para passar aos demais pontos do indice. Cada vez
que relembravam e analisavam o que ja haviam feito, realizavam autoavaliag¢ao
do que aprendiam. Além disso, contribuiu para as estagidrias avaliarem o
andamento do projeto, bem como garantir sua continuidade e abertura a novas
aproximacdes da realidade. Enquanto isso, as estagidrias aprendiam a fazer
documentagdo pedagdgica e a usa-la para refletir e tomar decisdes sobre a
organizacao do trabalho com projetos.

No terceiro ponto do indice, a pergunta que precisava de resposta era:
Que bicho come a formiga? Para contemplar essa pergunta foram selecionados
os conteudos: cadeia alimentar, ecossistema, papel da formiga na harmonia
ambiental equando vira praga.

As criangas foram instigadas a buscar no filme “Lucas - um intruso no
Formigueiro™ as respostas que queriam encontrar sobre: qual o papel da formiga
no meio ambiente? Pragas? Cadeia alimentar? As estagidrias notaram que
enquanto as criangas assistiam ao filme, comentavam sobre o que ja tinham
aprendido a respeito das formigas. Em seguida, na roda de conversa, elas
discutiram sobre as informag¢des obtidas. Perceberam que esse filme era
diferente dos outros porque estava mais proximo da realidade e dos
conhecimentos que elas ja construiram.
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As criancas haviam pesquisado em casa, nas enciclopédias, na internet
ou com os pais sobre os bichos que se alimentam de formigas. A discussio na
roda de conversa revelou que a maioria das pesquisas realizadas em casa indicou
que o bicho que come formiga ¢ o tamandud. As criancas foram incentivadas,
por seus pais, a procurar fotos desse bicho para complementar suas explicagdes
em sala de aula.

Na lousa, as estagidrias escreveram os nomes dos animais que as criancas
descobriram por meio da tarefa de casa e com a audi¢do do filme. Retomaram
as hipdteses sobre os animais que as criancas achavam que comiam formiga,
para confrontar com suas descobertas, e concluiram que sdo predadores de
formigas: sapos, vespas e o proprio homem. Na sequéncia, conversaram sobre
cada um dos predadores e elegeram o tamandud, que denominaram “pega-
pega das formigas”. Em seguida, brincaram com esse faz-de-conta perto da
quadra, até que todas as “formigas” fossem pegas pelo tamandua.

8° Encontro - Relatorio de Estagio (10/11/2009)

Sentadas em roda, juntamente com as estagiarias, as criangas revisaram
o indice inicial e avaliaram o que aprenderam e o que ainda aprenderiam.

Em seguida, foram apresentadas as criangas algumas filipetas contendo
fotos de formigas, cada uma diferente da outra. As criancas foram subdividas
em pequenos grupos, para observar as diferencas e analisar as principais
caracteristicas das formigas.

De volta a roda de conversa, mostraram uns aos outros as fotos sob sua
responsabilidade, apontando as diferencas encontradas. As estagiarias anotaram
e classificaram, juntamente com as criangas, cada uma das formigas, de acordo
as diferencas apontadas, além de escreverem os seus nomes.

Depois brincaram de jogo da memoria, tendo que relacionar a formiga
com seu nome cientifico e suas principais caracteristicas.

Em seguida, foram orientadas a fazer uma busca pelo espago institucional,
com o propésito de descobrir quais os tipos de formigas que existiam ali. A
medida que encontravam as formigas, as crian¢as as nomeavam. Elas
encontraram no espago externo: formiga fantasma, formiga cortadeira, formiga
maluca e formiga argentina. Logo que voltaram a sala, fizeram uma
representacdo grafica desse momento.

Na sequéncia, as criangas foram subdivididas em dois grupos, que
deveriam fazer pesquisas em livros e enciclopédias para encontrar as diferencas
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entre cupins e formigas. Visualizaram as principais caracteristicas que
diferenciam esses insetos entre si. Descobriram que, nas col6nias de cupins, o
macho (rei) permanece sempre ao lado da fémea (rainha), depois da revoada
,e auxilia na construcao inicial do ninho, além de fertilizar os ovos depositados
pela fémea. Sobre as formigas, descobriram que o macho fecunda a fémea
durante o voo nupcial e morre em seguida, € que ha presenga de cintura nas
formigas e auséncia nos cupins. As formigas ndo sdo capazes de digerir a
celulose e, portanto, ndo comem madeira, como 0s cupins.

Na roda de conversa, as estagiarias leram uma poesia de Olavo Bilac e
discutiram porque formiga e cupim nao sao a mesma coisa. E, mais uma vez,
insistiram em brincar de pega-pega das formigas e sairam da sala para brincar.

Em todas as atividades propostas foi preciso observar as criancas com
base nos objetivos pré-estabelecidos, registrando ao término dos encontros as
impressoes e situacdes vivenciadas. As estagidrias também fizeram uso de
fotos digitais e das proprias produgdes das criangas para avaliar o processo ¢
nortear suas agoes. Nos projetos de trabalho a escuta atenta da crianga, isto €,
a observagao de suas manifestacdes ¢ fundamental ao apoio que o professor
deve oferecer as descobertas infantis.

O intuito dos projetos de trabalho € que as criangas aprendam a relacionar
as hipoteses iniciais (0 que pensavam sobre o assunto) com novas informacgdes
e a0 mesmo tempo, aprendam a procurar informagdes que respondam as
indagacdes iniciais. A partir do tema e dos pontos do indice, as criangas sdao
incentivadas a estabelecer muitas relagdes em busca da compreensdo cada
vez mais alargada da realidade.

Hernéndez (1998) propde que, ao terminar o estudo de todos os pontos
do indice, sejam propostas algumas situagdes com objetivo de que as criangas
facam a generaliza¢ao do que aprenderam, aplicando em situacdes diferentes
a informagao trabalhada, a fim de realizarem rela¢des e comparagdes, abrirem
novas possibilidades, etc. Nesse projeto, em particular, as estagidrias propuseram
esse tipo de atividade em diferentes momentos, com objetivo de promover a
organizacdo da informacdo pelas criangas e de avaliar o que estavam
compreendendo e os equivocos que, porventura se formavam. Ao longo do
projeto foram realizadas trés atividades de generalizacao:

Folder informativo: contendo as informagdes necessarias para saber o
que fazer quando alguém ¢ alérgico a formigas. As criancas tiveram a
oportunidade de entregar o folder a seus familiares e compreenderam que, em
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caso de emergéncia, devem procurar orientagao medica.

Tipos de formigas: as criangas sairam da sala e foram capazes de
relacionar suas pesquisas com a observagao das formigas e, assim, nomea-las
de acordo com sua espécie.

Uma formiga € amiga de outra formiga que ¢ amiga de outra formiga:
conversas sobre amizade e lealdade entre os iguais e a importancia de se
preocupar com outro foram percebidos. Em varios momentos as criangas
demonstraram preocupag¢ao com o bem-estar de seus colegas, ajudando-os em
suas dificuldades.

9° Encontro - Relatdrio de Estagio (17/11/2009)

Nesse encontro, a trajetoria do projeto foi tema de didlogo; todas as
atividades e pesquisas que realizaram nas ultimas semanas foram recapituladas
utilizando o indice e as hipoteses iniciais. Mas, principalmente, as sinteses parciais
referidas foram recuperadas e lidas, servindo de material para autoavaliacdo e
avaliagdo do projeto. As estagiarias procuravam verificar se ainda existia alguma
davida em algum ponto do indice.

O relato permite certificar que o projeto de trabalho ¢ planejado e
desenvolvido sobre a base de uma sequéncia de avaliagdo, como segue:

a) Inicial: o que os alunos sabem sobre o tema, quais sdo suas
hipoteses e referéncias de aprendizagem.

b) Formativa: o que estdo aprendendo, como estdo acompanhando
o Projeto.

¢) Final: o que aprenderam em relagdo as propostas iniciais? Sdo
capazes de estabelecer novas rela¢des? (HERNANDEZ; VENTURA,
1998, p. 69-70).

Nesse contexto dialdgico e reflexivo foi proposta a elaboragdo de uma
sintese escrita final do grupo. Para isto, todas as criangas foram incentivadas a
falar o que era importante incluir no texto que relataria o percurso vivido € o
que haviam aprendido.

Sendo assim, com referéncia as sinteses parciais, uma grande lista com
as informacgdes mais importantes foi gerada pela via do didlogo. A medida que
o texto era escrito, mediante consenso algumas informag¢des foram retiradas e
outras acrescentadas, consideradas mais importantes, o que resultou na sintese
final representativa das descobertas realizadas a partir do indice.
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Para encerrar o projeto as criangas disseram que eram formigas e que
também queriam uma farra no formigueiro. Ficou combinado que aconteceria
em sala de aula, no final do projeto. Outra decisdo que envolve o coletivo, no
final do projeto, diz respeito a escolha do nome a lhe ser atribuido. A discussao
sobre os possivelis titulos para o projeto gerou trés nomes que foram postos em
vota¢do: formiguinha, formigas e farra no formigueiro. O escolhido foi o ultimo.

A sintese grafica final se refere a uma representagdo grafica considerada,
pelo grupo, representativa do projeto realizado, “[...] que reflete a interpretacao
que, para cada aluno, adquiriu a informagao e os procedimentos trabalhados.”
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 83). Tal decisdo contou com etapa de
troca de pontos de vista na roda de conversa, para definir o que seria desenhado.
Em seguida, votaram para escolher dois representantes, que tiveram a
incumbéncia de desenhar o que o grupo decidiu como representativo do que
vivenciaram e aprenderam: o formigueiro (casa das formigas), as arvores
(alimento para algumas delas) e as proprias formigas. Enquanto os dois
representantes desenhavam, as demais criangas estavam atentas, observando
se realmente o desenho contemplaria suas indicacoes.

Isso implica, entre outras consideragoes, a vontade de superar o
“féismo’’ e a monotonia com que costumam se apresentar os materiais
na escola [...] cartazes repletos de formas e valores estéticos que
ndo utilizam os mais elementares recursos de persuasdo, ou desenhos
de objetos e materiais que buscam “‘ficar bonitos”, mas que possuem
muito pouco em comum com as “imagens’’ que os alunos podem ver
na rua, na televisdo ou nas revistas. (HERNANDEZ; VENTURA,
1998, p. 81)

Ao final do projeto de trabalho foi realizada, a pedido das criangas, uma
festa das formigas dentro da sala de aula. As estagiarias levaram as criancas
para passear pela unidade e lhes deram antenas iguais as de formigas e folhas
(recortas em papel), que eram convites para entrar na festa. Apds passarem
por tiineis imagindrios, as criangas tiveram direito a doces, musicas e brincadeiras,
além de lembrancinhas agradecendo a participacdo de cada uma delas no
desenvolvimento do projeto.

Durante a festa, conversaram a respeito do prazer de trabalhar de forma
diversificada. As criangas contaram que, sobre tudo o que aprendiam em suas
pesquisas, conversavam com seus pais, em casa.
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A festa de encerramento contou com a divulga¢do do livro “Farra no
Formigueiro”. O livro coletivo da sala teve como objetivo organizar a trajetoria
¢ amemoria do trabalho, bem como, a essa altura do desenvolvimento do projeto,
o papel de concretizar o momento da comunicacao do conhecimento elaborado.
Para tal veiculou o conhecimento elaborado no decorrer do projeto e as
produgdes, entre elas, as sinteses parciais (escrita e grafica) de cada topico do
indice, os relatérios sobre as atividades e as fotos das situagdes vivenciadas.

O livro ficou exposto no local onde ocorreu o projeto, para que os pais
tivessem acesso € para que as criangas pudessem contar sobre suas novas
aprendizagens.

Desse modo, a Farra no Formigueiro foi concluida entre estagiarias e
criangas.

Consideracoes Finais

Os resultados do estudo sobre a articulagdo da pratica profissional por
meio do estagio na pré-escola, sob a forma de projetos de trabalho,
demonstraram que o estagidrio compreende que o conhecimento pode ser
construido pelos professores juntamente com as criancas. Porém, as atividades
propostas sdo as do tipo que promovem o estabelecimento de todo tipo de
relagdes a partir de questdes propostas pelo grupo. Tal concepgao da atividade
do professor e da crianca desencadeia conflitos sobre a identidade profissional,
posto que, geralmente, a crianca da Educacdo Infantil € considerada incapaz
de participar ativamente de um processo de aprendizagem como o relatado.

A metodologia adotada para o estdgio exige atitude reflexiva,
responsabilizagdo pelo planejamento e avaliagdo da interacdo com as criangas
e suas individualidades, as familias, a comunidade.

Os resultados obtidos demonstraram que os futuros professores de
criangas pequenas precisam poder construir a inten¢do educativa desde suas
primeiras agdes durante o processo de formacgao inicial. Esse empreendimento
exige praticas educativos-formativas que relacionem a fungao de educar criangas
pequenas a de cuidar, por intermédio de experiéncias reais, agregadoras da
formagdo inicial a pratica profissional, o que se torna invidvel por meio de
propostas fragmentadas e pontuais.

A compreensdo da potencialidade das intervengdes com criangas, no
contexto da instituicdo de Educacao Infantil, foi alargada pela pesquisa. Propor
que o futuro profissional vivencie o contexto da institui¢cao exige do formador a
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responsabilidade de oferecer e orientar a utilizagdo de referéncias modelares
como ponto de partida para construir a capacidade de: observar, diagnosticar,
planejar, desenvolver, interagir com criangas e avaliar propostas educativas
adequadas as criangas.

Os resultados obtidos na disciplina Pratica de Ensino e nesta pesquisa
comprovam que a identidade do profissional da Educacdo Infantil vai sendo
forjada a cada acdo, a cada necessidade de se autoavaliar diante de cada
exigéncia posta pela dindmica das interagdes, com criangas, mediadas pelo
conhecimento. Com o suporte dos resultados alcangados, a cada ano, novos
elementos eram acrescentados a metodologia de formagao inicial concebida
para a disciplina.

A maioria dos cursos formadores e, em especial, a disciplina de Prética
de Ensino falta a necessaria fundamentacao tedrica as suas praticas de ensino,
falta reflex@o critica por meio do que o aluno observa nos estagios e hd auséncia
de situagdes reais, contextuais, através das quais o aluno experimenta a
necessidade de relacionar teoria e pratica para dar respostas e/ou alternativas
a problemas concretos gerados na/pela Instituicdo de Educacao Infantil e salas
de aula de educagdo pré-escolar. Os estagios obrigatdrios pouco tém favorecido
a formagao didatica e metodologica dos futuros profissionais e sua competéncia
técnica, humana e politico-social, devido a descaracterizagao de sua finalidade
na formagao inicial de educadores.

A pesquisa tem demonstrado que os anos de formacao inicial podem
contribuir para a formag¢ado da identidade de professores da Educacao Infantil.
Contudo, ndo acontecera se nao for superada a tradicao curricular de reservar
menos tempo para a formagdo pratica e de reduzi-la ao ambito de uma unica
disciplina da grade curricular.
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