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Resumo: Fundamentados no referencial tedrico-metodol 6gico daAnalise
do Discurso de matriz francesa, na Psicandlise e nas contribuicdes de recentes
pesquisas da &rea de Ciéncias da Educacéo, em especial as que se debrucam
sobre a formagdo profissional docente, apresentamos um recorte de uma
pesquisamaior, queinvestigou se e como aarticulacéo dos saberes profissionais
técnicos e préti cos contribuem paraaconstitui cdo daidentidade docente. Nosso
corpus foi formado a partir de entrevistas e depoimentos escritos de nove
professores universitarios, de diferentes universidades, responsaveis por
disciplinas de Metodologia de Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia,
Mateméticae Ciéncias, em cursos de Licenciaturaem Pedagogia. Osresultados
denossas andlises mostram que: 1) os sujeitos-professores sabem que o exercicio
da docéncia exige-lhes multipl os saberes e mostram-se dispostos a superar 0s
desafiosque o diaadiadasalade aulalhestraz, dentre eles aquestdo dapouca
leitura dos estudantes e os inimeros fatores que intervém para a consolidacao
do estégio; 2) rétulos, esteredtipos e slogans que circulam arespeito do curso
de Pedagogiadevem ser urgentemente submetidosaandlises criticasereflexdes
maisargutas, posto que os sentidos dessas manifestaces linguisti co-ideol gicas
ecoam no interdiscurso de docentes e de estudantes, af etando negativamente a
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identidade desses sujeitos.
Palavras-chave: Docéncia no Ensino Superior. Praticas Pedagdgicas.
| dentidades.

Abstract: Based on the theoretical-methodological reference of the French
Matrix Speech Analysis, in psychoanalysis and in the contributions of recent
researches of the Education Sciences field, especially those involved with the
teachers’ professional education, we present a clip of a bigger research that
investigated if and how the articulation of thetechnical and practical professional
knowledge contribute to the constitution of the teacher”s identity. Our corpus
was formed by the interviews and written testimonies of nine professors, from
different universities, responsiblefor the courses of Methodology in Portuguese
Language, History, Geography, Mathematics and Sciences, in the Programs of
Teaching Certification in Pedagogy. The results of our analysis show that: 1)
the subject-teachers know that the exercise of teaching demands multiple
knowledge and they are willing to overcome the challenges that the daily
classroom activities bring them, such as, the students' little reading practice
and theinnumerousfactorsthat intervenein the consolidation of theinternship;
2) the labels, stereotypes and slogans that circulate concerning the Pedagogy
Program must be, urgently, submitted to critical analysisand morediscriminating
reflections, since the meanings of these lingui stic-ideol ogical manifestationsecho
intheteachersand studentsinterdiscourse, affecting negatively theidentity of
such subjects.

Keywords: Higher Education Teachers, Pedagogical Practices; |dentities.

1. Introducdo: problematizacdo er eferencial tedrico

O presente texto apresenta um recorte de uma pesquisa mais ampla
sobre a construc@o da docéncia na Educagdo Superior, desenvolvida por
universidade publica paulista, no periodo de 2009/2010. A pesquisa, de cunho
qualitativo, objetivaanalisar, por meio de entrevistas e depoi mentos, os saberes
constituintes da docéncia de professores formadores que atuam na Educacéo
Superior nas areas de M etodol ogias do Ensino de L ingua Portuguesa, de Historia
e Geografia, de Matematica e de Ciéncias, em institui¢des publicas e privadas,
detrésdiferentes estados brasileiros: Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais.

A preocupagdo com o ensino superior tem sido objeto central daatencdo
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de pesquisadores de vérias nacionalidades, inclusive brasileiros. Especialmente
no inicio dos anos noventa até os dias atuais, estudiosos tém se debrucado
sobre as questBes rel aci onadas asfinalidades do ensino de graduacao, ap aumento
do nimero de professores universitarios, aqualidade da educacdo, agestédo eo
controle do ensino superior, as condicdes de trabalho, bem como os direitos,
deveres e responsabilidades dos docentes que atuam nesse nivel de ensino.

O documento da Conferéncia Internacional sobre o Ensino Superior -
uma perspectiva docente (Paris, 1998), promovida pela organizacéo sindical
internacional, salienta a importancia de tais temas serem minuciosamente
investigados e destacaa urgénciada preparacao do docente do ensino superior,
tanto nos campos de conhecimentos especificos quanto nos pedagdgicos. O
grau de qualificacdo é um dos fatores basilares no fomento da qualidade em
qualquer profissdo, particularmente naeducacdo, que experimentaininterruptas
transformacdes e mudancas no &mbito daorgani zac&o sicio-histérica, econdmica
e ideoldgica, das relagbes sociais, dos padroes de vida, cultura, valores, nos
avancos tecnol Ggicos e nas novas tecnologias de informacdo e comunicacao,
dentre outras.

A universidade, consideradacomo um espaco pluricultural, é perpassada
por umaintencionalidade tedrica, pratica, técnica, politicae ética. Umade suas
principais finalidades é pesquisar e construir conhecimentos a partir de outros
ja construidos. As experiéncias que ddo a universidade a condicdo de lugar
principal de formacéo reconhecem nela a condicdo de I6cus cultural, por
possibilitar intermedi acBes de significados com os sujeitos em formacdo. Nessa
perspectiva, é construida uma teia de relacfes que torna possivel a producdo
de sentidos, perpassadas pel asrel acbes de poder que se estabel ecem narelacéo
espaco-lugar daformacdo (CUNHA, 2009). Essa producdo de sentidos exige
um novo docente para 0 ensino superior. A formacao exigida para docéncia
neste nivel de ensino tem se concentrado no conhecimento aprofundado de
determinado conteldo, seja ele prético (decorrente do exercicio profissional)
ou tedricol/epistemol 6gico (decorrente do exercicio académico, do “éthos
académico”), que éaidentificacdo fundamental do trabalho universitério com a
pesquisa (PIMENTA & ANASTASIOU, 2005).

Muitos professores universitérios, ainda que detentores de um corpo de
conhecimentos especificos, quando alcados a profissdo docente nem sempre

36 Revista Plures Humanidades, Ribeiréo Preto, ano 12, n. 15, p. 34-50, jan. jun. 2011



Filomena Elaine P. Assolini, Andrea Coelho Lastoriae Noeli Prestes P. Rivas.

apresentam atributos especificos“da’ e* para’ adocéncia. | sto porque, namaioria
dasvezes, tiveram sua preparacéo em programas de pds-graduacao stricto sensu
gue priorizam atividades de pesquisa e apropriacéo de conhecimentosreferentes
a um campo especifico de sua ciéncia de atuacdo. Com isso, 0 exercicio da
docénciaficarestrito, podendo levar o professor universitario areproduzir model os
educacionais que tivera anteriormente. Neste sentido, a incorporacéo do que
significaser docente na Educacéo Superior é comprometida.

Véarios autores (CUNHA, 2010, 2009; BEDARD, 2009; PIMENTA,
2009; RIBEIRO, 2009; CUNHA E BROILLO, 2008; TARDIF & LESSARD,
2008; PIMENTA & ANASTASIOU, 2005; ALMEIDA & PIMENTA, 2009;
ZABALZA, 2004) afirmam que muitas respostas aos problemas da docéncia
universitéria so de natureza pedagogica. Os desafios do cenario educacional
atual estdo requerendo saberes diversos da docéncia, mas até entdo, essa
guestéo tem recebido pouca (ou nenhuma) atencéo por parte das* especialistas’
em politicas educacionais. A docénciaéumaagao complexa, que exige saberes
de diferentes naturezas, alicercados tanto na cultura em que o professor se
constitui e se produz como nacompreensdo tedricaquelhe possibilitajustificar
suas opcoes. Se, anteriormente, a profissdo de professor calcava-se no
conhecimento objetivo, em muito semel hante as outras profissdes, hoje, apenas
dominar esse saber é insuficiente, umavez que o contexto das aprendizagens
ndo é mais 0 mesmo.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito a construgdo daidentidade
docente. Pimenta (1999) relaciona a multiplicidade dos saberes como um dos
aspectosimportantes para os estudos sobre aidenti dade da profisséo de professor.
Segundo aautora, aidentidade é construidaapartir da: “[...] significagdo social
da profiss@o; da revisdo constante dos significados sociais da profisséo; da
revisdo das tradigbes. Mas também da reafirmagdo de préticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas|...]” (PIMENTA, 2002, p. 19).
Entendendo os saberes como base potencial na construcéo da identidade
profissional, Dubar (2005) propde que, na articulagdo dos saberes profissionais
técnicos (de natureza teorica) e dos saberes préticos (provenientes da
experiéncia), surge a necessidade da reconstitui¢éo daidentidade profissiona
em diversas &reas, de acordo com as novas préticas sociais e de mercado.

Apresentada a problematizacéo e um dos pilares de sustentagéo tedrica
de nossas pesquisas, assinalamos que constituimos como objeto de estudo o
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discurso sobre o falar da préticado professor universitério, concentrando-nos,
especificamente, em alguns dos importantes elementos constitutivos dessa
prética: o plangjamento e a organizagado da aula, as metodol ogias e estratégias
didéticas e a relagdo educador e educando. Nossa finalidade é compreender
como tais fatores repercutem na (des) construcéo da identidade do sujeito
professor universitario.

Paraadensar o referencial tedrico concernente as Ciéncias da Educagéo,
trazemos al gumas contribui cdes dos aparatos tedri co-metodol 6gicos daAnalise
de Discurso de matriz francesa e da Psicandlise. A Andlise de Discurso de
matriz francesa (pecheuxtiana) é fundamental, uma vez que ndo elimina os
conflitos, as contradicoes, aopacidade. Ao contrério, busca“(...) fazé-lasaflorar
namaterialidade linguisticado discurso, apreendé-las nasformas de organi zacdo
discursiva, possibilitando captar as relagdes de antagonismo, de aianca, de
absorcao que se processam entre diferentes formagdes discursivas”
(BRANDAO, 1995, p.83).

O fio psicanalitico permite-nos trabal har com anocéo de sujeito cindido
(por assumir varias posi¢des no discurso) e clivado (por ser fragmentado, uma
Vez que 0 inconsciente o constitui).

2. Aspectos metodoldgicos: buscando vestigios na “ materialidade’
discursiva

Constituimos nosso objeto de estudo a partir de entrevistas e de
depoimentos escritos de nove professores universitarios que ministram aulas
nas disciplinas de M etodol ogias do Ensino de L ingua Portuguesa (03), Histéria
e Geografia (02), Matemética (02) e Ciéncias (02), em diferentes instituicdes
publicas e privadas, de trés diferentes estados brasileiros: Séo Paulo, Rio de
Janeiro e Minas Gerais.

No presente trabal ho, apresentaremos analises discursivas concernentes
aos depoimentos escritos, que respondem as seguintes questdes. 1) Relate
experiéncias que vocé desenvol ve nasalade aula e que considerainteressantes
para o aprendizado dos estudantes; 2) Que desafios a docéncia, de maneira
ampla, e o diaadiadasala de aula, de maneira particular, Ihe trazem? Como
vocé lidacom eles?

Para os sujeitos-docentes que aceitaram, espontaneamente, dar seus
depoimentos, foram enviadas correspondéncias via correio. Todos 0os hove
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professores responderam as perguntas. Recebemos as respostas digitadas e
via correio, no final do segundo semestre de 2010. O tempo para a coleta
desses depoimentos estendeu-se muito além do previsto. A principio,
acreditdvamos que dois meses seriam prazo suficiente. Contudo, esse processo
estendeu-se por cerca de seis meses, sendo que a principal justificativa
apresentada, por aguel es profissionai s que nos solicitaram prorrogacéo de prazo,
relacionava-se ao tempo exiguo de que dispdem para o cumprimento de todas
as exigéncias do ambito cientifico-académico. Outras justificativas serdo por
nds perscrutadas, em analises vindouras, pois, de acordo com o enfoque
discursivo, fazem parte das condicBes de producdo do discurso.

A énfase metodolégica deu-se na relacdo entre intradiscurso e
interdiscurso, apartir de Pécheux (1995a) e de Courtine (1981), que balizam a
passagem entre a materialidade linguistica e o discurso. O fio discursivo, o
intradiscurso, que serefere alinearidade do dizer, permite-nosbuscar osdiscursos
- outros. O interdiscurso, por suavez, € fundamental para a compreensdo do
funcionamento do discurso e suarelagcdo com os sujeitos e aideologia.

Vale destacar que o funcionamento discursivo “(...) € a atividade
estruturante de um discurso determinado, por um falante determinado, paraum
interlocutor determinado, com finalidades especificas’ (ORLANDI, 1987, p.
125). Aindade acordo com aautora, “(...) sem aconsideracdo do funcionamento
do discurso em suas condi¢des de producdo, ndo ha possibilidade de distingui-
lo, pois 0 estabel ecimento da propriedade do discurso € o estabelecimento do
funcionamento tipico de suas condi¢des de producéo” (ORLANDI, 1996, p.26).

Julgamos necessario analisar o funcionamento do discurso e estabel ecer
as relagdes entre ele e as formagdes discursivas as quais pertence, pois
entendemos que, através da relacdo do sujeito com as formagdes discursivas
que, por sua vez, remetem as formacgdes ideoldgicas, € possivel chegar ao
funcionamento do sujeito no discurso.

A partir deste “amplo espaco discursivo” (MAINGUENEAU, 1997),
constituido pelos depoimentos escritos, selecionamos algumas sequéncias
discursivas de referéncia, SDR (COURTINE, 1981), sobre as quais nos
debrucaremos com afinalidade de auscultar os sentidos que ali circulam.

Gostariamos de assinalar que tanto a Analise de Discurso de matriz
francesa (doravante AD) quanto a Psicanalise e as contribui¢des advindas de
estudiosos das Ciéncias da Educagéo, por n6s mobilizados para esta pesquisa,
inscrevem-se no paradigma indiciario proposto por Ginzburg (1989). Assim,
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pistas, vestigios e sinais de natureza linguistica sdo por nésrastreados afim de
gue possamos romper com aaparente homogeneidade discursiva, fazendo vir a
tonaa heterogenei dade fundante do discurso. Segundo L ast6ria (2003, p. 214):

O paradigma indiciério, segundo o autor, comegou a se afirmar nas
ciéncias humanas nas décadas de 1870-1880, baseado na semidtica,
na narrativa e nos saberes venatérios. Saberes esses que sdo
evidenciados a partir de dados que, as vezes, so negligenciados
por outros tipos de pesquisa. Dados que podem ser remontados a
uma realidade complexa.

Antes de iniciarmos as andlises propriamente ditas, gostariamos de
mencionar que a AD entende que a interpretacdo nunca é definitiva, Unica,
completa, acabada. Havera sempre o equivoco, que é constitutivo da lingua,
bem como outros pontos de deriva possiveis. Portanto, outros sentidos poderéo
ainda ser somados aguel es que decorrem de nossas interpretacles.

3. Nossos gestos de interpretacdo: atravessando o efeito de
transparéncia da linguagem, da literalidade do sentido e da
onipoténciado sujeito

Deter-nos-emos na andlise de recortes de dois depoimentos de dois
diferentes sujeitos que, a partir do lugar de professores universitérios, relatam
suas experiéncias com o ensino das disciplinas de Metodologia de Lingua
Portuguesa e de Historiae Geografia, bem como os desafios que o exercicio da
docéncialhes traz.

Recorte N° 1

E essencial o dominio da Lingua, principalmente no curso de
Pedagogia que carrega tantos rétulos, muito negativos por sinal.
Nao observo essas criticas negativas nos cursos de Letras, de
Linguistica, por exemplo. Tenho a percepgao de que sdo mais bem
considerados que o curso de Pedagogia. (Sequéncia Discursiva de
Referéncia 1).

Tentando ser mais objetiva, responderei as perguntas que vocé
apresenta. Asexperiénciasmaisricassao asque envolvemasoficinas
pedagdgicas. Tenho a percepgédo de que os alunos aprendem mais,
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gravammelhor os conceitos; nas avaliagdes que acontecem ao final
de cada semestre, eles sempre contam e destacam as oficinas que
dou, com a ajuda dos pds-doutorandos. Mas néao posso trabalhar sb
comoficinas, temqueter aulatedrica, aula expositiva, ndo conhego
outra forma de trabalhar os conceitos, as defini¢des, os postulados.
(Sequéncia Discursiva de Referéncia 2). (posicdo de sujeito
professora universitaria“ F” ; Metodologia de Lingua Portuguesa).

Dando inicio a analise da sequéncia discursiva nimero 1, assinalamos
guetodo discurso é atravessado por outros discursos, ou Seja, por vozes exteriores
gue o constituem. Assim sendo, o discurso do professor e, como decorréncia, o
proprio sujeito-professor “F’ sdo atravessados por multiplos dizeres que,
imbricados com as vozes provenientes de sua formacéo profissional, vém
complexificar a constituicdo de sua identidade, sempre em movimento e em
(trans) formac&o, como nosensinaHall (2001). Podemos observar que aposi¢ao
de sujeito “F” inscreve-se e identifica-se com as formagfes discursivas que
tomam o curso de Pedagogia como sendo aquele que “ carrega rétul os, muito
negativos; muitas criticas’. Essas formagoes discursivas remetem aformagdes
ideol 6gicas que naturalizaram conceitos e crengas, segundo 0s quais o citado
curso deveria, obviamente, “carregar” tais rétul os.

Tal obviedade e evidéncia de sentido ndo nos dei xam perceber o carater
material das palavras, muito menos como se deu a historicidade de sua
construgcdo. Assim, é interessante destacar que o significante “carregar” traz,
também, os sentidos de subordinacdo, submissao, obrigacdo. A essesignificante
ligam-se o advérbio “tantos’ (muitos) e o substantivo “esteredtipos’, sendo
este caracterizado “(...) por processos de simplificagdo, de generalizacdo, de
homogeneizagdo dossignificados’, deacordo com Silva (2006, p.51).

Entendemos, portanto, que, naposi¢cado de sujeito professora-universitaria,
“F’ reproduz, nointradiscurso, no eixo horizontal, o daformul agdo, sentidos das
formagdes discursivas nas quai s seinsere e que, cComo vimos procurando mostrar,
concebem o lugar socia e académico ocupado pelo curso de Pedagogia, na
atual sociedade brasileira, como inferior e menor.

Paraproblematizar nossaanalise, convocamos Foucault (1995, 2001), que,
sob aluz dos estudos nitzcheanos, indaga sobre como sdo produzidos os efeitos
de verdade no interior dos discursos. O fildsofo francés defende a tese segundo
aqual averdade ndo pode ser entendidacomo Unica, fixa, estavel, massim como
verdades que sdo constantemente (re) construidas, (re) formuladas e postuladas
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para certos momentos, em dados lugares e de acordo com as circunstancias.
ParaFoucault (1995), averdade estd, circular einextricavel mente, ligadaasistemas
de poder, que a(re) produzem e aapoiam. Esta, também, relacionadaaefeitos de
poder por elainduzidos e que areproduzem.

De acordo com o autor de Microfisica do Poder:

[...] a verdade néo existe fora do poder ou sem poder. A verdade é
deste mundo; €ela é produzida nele gracas a miltiplas coercles e
nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem
seu regime de verdade, sua “ politica geral de verdade”, isto &, os
tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros
[...] (FOUCAULT, 1995, p.12). (grifos e aspas do proéprio autor).

Se considerarmos que, na posi¢ao de sujeito “professora universitaria’,
osdizeresde“F” (re) produzem formulacdes cujos efeitos de sentido significam
supostas verdades, podemos, entdo, justificar nossas inquietagcBes com suas
afirmagdes arespeito do curso de Pedagogia. Entretanto, como bem nosensina
Foucault (2001, p. 37), “[...] se existem escolhas, a verdade ja ndo pode ser
uma’.

Portanto, segundo nosso entendimento, osrétul os, esteredtipos e slogans
gue circulam a respeito do curso de Pedagogia devem ser urgentemente
submetidos a andlises criticas e reflexdes mais argutas, a fim de ndo cairmos
nas armadilhas discursivas que podem nos prender asteias do preconceito eda
desconsideracdo para com o referido curso, o que inevitavelmente afetaria
nossa identidade profissional e, por conseguinte, a dagueles por quem somos
responsaveis enquanto professores do ensino superior.

Prosseguindo com nossas andlises, vamas concentrar-nos na segunda
sequénciadiscursiva.

Se, por um lado, h& reconhecimento e valoriza¢do, por parte do sujeito
professor “F", em relacao as prati cas pedagogicas que incorporam a estratégia
de“oficinas’ e, portanto, 0 movimento, olUdico e as possibilidades deinstauracéo
e circulacdo de diferentes zonas de sentido, por outro, € possivel observar que
essa posicao de sujeito permanece amarrada a formacgdes discursivas que
remetem aum ensino que atribui as aul as expositivas um status superior ao das
aulas nas quaisvigoram asoficinas. “Mas ndo posso trabalhar sé com oficinas,
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tem que ter aulatedrica, expositiva...”.

E preciosa a expressio “ndo posso”, que nos remete a seguinte
interpretacdo: “ ndo estou institucionalmente autorizada’, por isso, tem queter
aula tedrica, expositiva, que, nas formagbes imagindrias do sujeito “F’, sdo
mais bem val oradas que as of icinas. Salientemos, também, o significante*sd”,
gue, antecedendo o substantivo “oficinas’ , produz os efeitos de sentidos de “
somente” , “unicamente”. Dessa forma, aulas e a¢Bes didético-pedagogicas
constituidas por oficinas ndo promoveriam o mesmo aprendizado que as aulas
tedrico-expositivas, de acordo com o imaginario desse sujeito.

Cumpredizer que o interdiscurso disponibilizadizeres que afetam o modo
como o sujeito significaem umasituacdo discursivadada. Assim sendo, tudo o
guejasedisse, em diferentesmomentos e circunstancias, mesmo muito distantes,
tem efeitos sobre os conceitos de ensino, docéncia, oficina, aula expositiva e
aula tedrica, dentre outros. Com base em Pécheux (1995b) podemos afirmar
gue sdo osecos e asreverberagdes damemdariainstitucional fazendo-se presente
no discurso da posicdo de sujeito “F”. Assinalamos as contribuicdes de
Anastasiou (2001) sobre apedagogiajesuitica, que, de diferentesformas, ainda
Se concretizano sistemaeducacional brasileiro, incluindo o ensino superior.

Avancando com nossaandlise, trazemos as contribui¢des de L acan (1998)
arespeito do que o autor denomina“euideal”. Deacordo com seus postulados,
€odiscurso do Outro e o desegjo do Outro que nos permitem construir aimagem
de nés, o eu ideal. Mas, paraaém do “eu ided”, haum ideal do eu, que é 0
gueregulao sujeito cindido, castrado.

Nas formacdes discursivas em que se inscreve, a posicéo de sujeito “F”
ndo seimaginano lugar deum profissional que poderiaconhecer outrosrecursos,
outras metodol ogias e procedimentos de ensino que lhe permitissem desenvol ver
0s conceitos atinentes a M etodol ogia de Ensino de L ingua Portuguesa, que ndo
através de aulas expositivas. Essas formagdes imaginérias, nas quais vigoram
representagdes negativas a respeito de seu “eu ideal”, podem inviabilizar seu
crescimento profissional, posto que toma como certa e irrefutavel aideiade
gue, de fato, ndo conhece outras formas de ensinar.

Como ndo poderiadeixar de ser, esseimaginério traz consequéncias para
suaidentidade profissional, podendo levé-laapermanecer dhelaas possibilidades
de conhecer novas situagdes de ensino nas quais circulassem outras regides de
sentido, levando-aaarriscar-searedlizar outras préticas pedag6gicas, quem sabe
aquel as que fizessem sentido parasuahistériaprofissional.
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RECORTE N°2

Ent&o um problema a ser superado na graduacdo é o quedizrespeito
a leitura propriamente dita; os estudantes precisam aprender a ler
ealer comgosto e prazer. (Sequéncia Discursiva de Referéncia 1).
Outro desafio quetenho no dia adia é o quedizrespeito ao estagio,
pois ndo ha conversa, nem sintonia entre as escolas onde os alunos
fazem estagio e o curso de Pedagogia. Sdo linguagens diferentes,
sintonias diferentes, situacdes diferentes. O que posso constatar €
que, no Ensino Fundamental, os professores apagam a area de
Historia e ndo sabem ensinar Geografia. Ha situacdes graves
acontecendo no Ensino Fundamental, que vao desde conceitos
completamente errados que sdo passados para os alunos, incluindo
muitos que constam nos livros didati cos e nas apostilas do governo.
(Sequéncia Discursiva de Referéncia 2).

Quanto as experiénciasinteressantes, posso €lencar asque envolvem
a construcdo de planos de aula, pois os alunos tém que pesquisar;
atividades em que trabalho com imagens, com semicética; analises
defilmeseexcursiesa partir dasquaiselesfazemrelatose andlises.
(Posicdo de Sujeito Professora Universitaria“ M.A” ; Metodologia
de Ensino de Historia e Geografia).

Iniciando a andlise da primeira sequéncia discursiva, pertencente ao
recorte acima, trazemos Cunha (2010, p.25), com quem concordamos. A
pesqguisadora argumenta que: “ser professor ndo é tarefa para nedfitos, pois a
multiplicidade de saberes e conhecimentos que estéo em jogo na suaformagédo
exige umadimensdo detotalidade, que se distanciadal bgicadas especialidades
[...].” Segundo a autora, o exercicio da docéncia exige multiplos saberes que
precisam ser apropriados e compreendidos em suas relagdes e correspondem
auma matriz, que se relaciona com o campo pedagdgico, explicitada a partir
dos saberes préprios da docéncia, quais sejam: saberes relacionados com o
contexto da prética pedagogica; saberes referentes a dimensdo relacional e
coletiva das situacdes de trabalho e dos processos de formacdo; saberes
relacionados com a ambiéncia da aprendizagem; saberes relacionados com o
contexto socio - histérico dos alunos; saberes rel acionados com o planejamento
das atividades de ensino; saberes relacionados com a conducdo da aula em
suas multiplas possibilidades; saberes relacionados com a avaliacdo da
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aprendizagem. (CUNHA, 2010).

Nesse sentido, aagdo docente compreende uma praticasocia sistematica
eintenciond, realizada especificamente nasalade aulae no exercicio profissional
docente, em uma interacdo compartilhada de significados e sentidos, num
contrato pedagdgico deintervencao col etiva (professores, estudantes, institui ¢ao)
e suarelacdo com os modos tedrico-metodol 6gicos de ensino e aprendizagem,
inerentes aos diversos conhecimentos disciplinares e curricul ares.

No caso acima, observamos aposi¢ao de sujeito professorauniversitaria
“M. A” inscrita em formagBes discursivas que Ihe trazem inquietacdes e
estranhamentos sobre algumas das questfes que envolvem a leitura e, ainda,
com afatadeinteracéo e dial ogo entre as escolas onde 0s estudantes realizam
estagio e o curso de Pedagogia.

No que diz respeito a questéo daleitura, podemos dizer que aqueixada
docente pode ser entendida aluz das contribuicdes de Pécheux (1999,) quando
nos fala que aquele leitor que |é e apenas repete, que tdo somente reescreve 0
jadito, o ja posto, permanece sobre uma esfera plana, onde deslocamentos e
contradi¢cbes ndo sdo considerados. Dessaforma, o texto ndo avanga, asideias
e argumentos permanecem no ambito da paréfrase, ou sgja, de um retorno
constanteaum mesmo dizer sedimentado, cristalizado. Dialogando com oreferido
autor, Orlandi (1988) apresenta-nos os conceitos de condic¢des de producédo da
leitura e de histérias de leitura do sujeito leitor. Para nds, tanto os estudantes
€omo 0s sujeitos professores poderiam beneficiar-se dos postulados dalinguista
brasileira, pois, dentre outras possibilidades, nos sugerem o resgate do
interdiscurso e dos arquivos do sujeito, o que lhes permitiria expressar sua
subjetividade e empreender gestosinterpretativos geradosapartir de suamemoria
discursiva. Essas maneiras e préticas de | eituraque problematizam as maneiras
deler einterpretar poderiam deslocar e romper com as formagdes discursivas
gue insistem em homogeneizar os sentidos e os sujeitos, para formacgdes
discursivas nas quais a singularidade que constitui educadores e educandos
pudesse de fato ser respeitada, contribuindo assim para que ambos ocupassem
a posicdo de sujeitos autores de sua propria historia e de seu proprio dizer.
Nessas condicbes de producdo, a identidade do sujeito aluno e do sujeito
professor seriam imediatamente afetadas, pois, segundo Pécheux (1995c), a
identidade resulta de processos de identificacdo, segundo os quais o sujeito
deve inscrever-se em uma (e ndo em outra) formag&o discursiva, para que
suas palavras tenham sentido.

Revista Plures Humanidades, Ribeir&o Preto, ano 12, n. 15, p. 34-502, jan. jun. 2011 45



DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR: A (DES) CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DO SUJEITO-PROFESSOR

No que concerne as consideracfes sobre 0 estagio, enfatizamos nossa
concordancia com Pimenta (2004b), que nos convida a penséa-lo enquanto um
espaco valioso para o exercicio critico de debates e reflexfes sobre o ensinar e
o aprender a profissdo docente. Entendemos que sobre o estagio curricular nao
deveriam ser depositadas expectativas segundo as quais poderia haver uma
preparacdo completa para 0 magistério, mas sim um espago onde estudantes,
educadores, equipe escolar e universidadetrabalhassem juntos questdes basilares
paraaformacéo profissional do aluno, tais como: Em que sociedade vivemos?
O que significa ser professor nesta sociedade? Quais consequéncias e
implicacOes parao aprendizado dos estudantes advém de suainser¢do no estégio?
E a universidade, o que faz ou poderia fazer para aproximar-se da realidade
concreta das escolas? Por que realizar estagio? Existem inlmeras outras que
poderiam ser aqui elencadas.

Os estagios, nas diferentes disciplinas do curso de Licenciatura em
Pedagogia, constituem espagos queinterferem na(des) construcéo daidentidade
profissional docente. Embora o (a) estudante e, até mesmo, o (a) professor (a)
/supervisor (@) de estégio, muitas vezes, ndo se deem contadisso, asexperiéncias
concretizadas, refletidas ou ndo, deixardo lembrancas e marcas que,
inevitavelmente, irdo ecoar navida profissional do professor. De acordo com a
perspectiva discursiva, essas vivéncias, aprendizados, situaces desafiadoras,
etc., irdo também edificar a memaria discursiva do estudante universitério, a
respeito da docéncia, de seus saberes, fazeres, etc.

Asqueixasdaposicdo desujeito“M. A”, arespeito dadistanciae dafalta
de sintonia entre universidade e as escolas campo de estagio, dentre outros
problemas, indiciam umaprofissiona preocupadaeinquietacom as situaces por
€la constatadas. Contudo, temos também a marca linguistico-discursiva “ outro
desafio”, que nos permite dizer que se trata de uma docente-pesquisadora que,
nasformactesdiscursivas nasquais seinsere, mostra-se dispostae comprometida
com o desgjo deinvestigar e analisar tais situagles, o que parandsjaé um passo
importante rumo a complexatarefa de melhorar aformaggo inicial docente, por
meio da associagdo teoria e préatica nas experiéncias de estéagio.
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