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“Constituido por um tu — um ndo eu -, esse tu que o constitui se
constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um tu. Desta forma, o
eu e o tu passam a ser, na dialética destas relagdes constitutivas, dois tu
que se fazem dois eu.” (PAULO FREIRE)

RESUMO

Desde a decisdo pela oficializagdo da Lingua Portuguesa em 2002, o Timor-Leste vem
buscando politicas destinadas a sua difusdo, a partir de cooperagdes internacionais,
dentre as quais se destacam as cooperacdes brasileira e portuguesa. A Cooperagdo
Brasileira, pela qual exerci atividades durante 18 meses, sendo 2 semestres na
Universidade Nacional de Timor-Lorosa’e (UNTL), possui como foco principal a
formacdo de professores em diversos niveis das instituigdes de ensino timorenses,
através da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, o presente relato visa destacar alguns
pontos referentes ao trabalho codocente realizado na Faculdade de Ciéncias Sociais e
Politicas da UNTL, utilizando uma visdo freireana sobre o processo de co-laboragdo. Os
resultados aqui se baseiam exclusivamente numa experiéncia que gerou alguns
apontamentos. A atividade codocente foi realizada durante o ano de 2014 no ambito de
seis disciplinas, com destaque para a disciplina Histéria Geral e de Timor-Leste,
ministrada na turma de Desenvolvimento Comunitario. No desenrolar da atividade,
houve alguns desafios e o principal deles foi a dificuldade com a lingua. Acredita-se,
apOs essa experiéncia, que o trabalho codocente ndo ¢ algo estanque, mas um processo
de ensino e aprendizagem relacionado com a formagdo e a pratica docente, no qual os
envolvidos ensinam e aprendem juntos.

Palavras-chave: Codocéncia. Formacdo Docente. Pratica Docente. Trabalho
Colaborativo. Lingua Portuguesa.

ABSTRACT

Since the decision for making official the use of the Portuguese Language in 2002,
Timor-Leste has been pursuing policies aimed at its dissemination based on
international cooperation, among which stands out the Brazilian and Portuguese
assistance. The Brazilian Cooperation, for which I developed activities during 18
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months and 2 semesters at the National University of Timor Lorosa’e” (UNTL) has as
its main focus, teacher formation at various levels of the Timorese educational
institutions through the Portuguese language. This report highlights some points
regarding the co-teaching work developed in the Course of Social and Political Sciences
of UNTL, by means of using Paulo Freire’s approach of the co-working process. The
results shown are based exclusively on notes produced by the experiment. The co-
teaching activity was carried out during the year of 2014 in six academic subjects, with
emphasis on General History and Timor-Leste’s historical issues taught in the
Community Development class. During the activity, the main difficulty was language
barrier. It is believed that, after this experience, the co-teaching work is not a watertight
thing, but a teaching-learning process related to training and teaching practice, in which
those involved can teach and learn together.

Keywords: Co-teaching. Teacher Training. Teaching Practice. Collaborative Work.
Portuguese Language.

A Educac¢io em Timor-Leste: uma pequena contextualizacio historica

O contexto educacional atual de Timor-Leste € resultado de processos historicos,
nos quais se destacam como principais agentes Portugal, no periodo das grandes
navegagdes e do imperialismo’, e Indonésia, no periodo da Guerra Fria. Por tras deste
ultimo estdo os Estados Unidos da América e a Australia: o primeiro fornecendo
armamentos e o segundo com o interesse no petréleo presente no mar do sul de Timor.
Isso de forma bem geral. Nesse sentido, a educacdo timorense permeou esses momentos
historicos em fun¢do da lingua: num primeiro momento, o portugués, e, num segundo, a
lingua indonésia.

Num longo processo historico (1512 a 1975), Timor foi tido como coldnia
portuguesa, contexto este iniciado no periodo das grandes navegagdes. Durante todo
esse periodo, como forma de manter os timorenses calados, sem questionar o processo
de colonizagdo predatério portugués, mantiveram a populacdo em baixos niveis
educacionais, favorecendo, portanto, o grande indice de analfabetismo.” Num primeiro
momento, ndo se estabelece uma relagdo de exploracao, sendo que apenas apos 1515 se
inicia a exploragdo do sandalo. Nesse periodo, segundo Silva (2011, p. 04), missiondrios
catdlicos da Ordem de S. Domingos foram enviados a Timor com o intuito de promover
a civilizagdo aos povos menos desenvolvidos. De certa forma, o caso de Timor
assemelha-se muito ao acontecido no Brasil, sendo que o processo de “colonizacdo foi,

sobretudo, uma empreitada comercial. Os nossos colonizadores ndo tiveram — e

* Ler HARVEY, David. O Novo Imperialismo. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 2010.

*Isso ndo quer dizer que os timorenses ndo questionavam. Pelo contrario, a independéncia de Timor em
1975 e, depois, a restauragdo da mesma em 2002, foi fruto de uma organizagdo e resultado de processos
educativos internos ligados 8 FRETILIN (Frente Revolucionaria de Timor-Leste Independente).
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dificilmente poderiam ter tido — inten¢do de criar, na terra descoberta, uma civilizagao.
Interessava-lhes a exploragdo comercial da terra”. (FREIRE, 1967, p. 67).

Num grande salto temporal até o século XX, observa-se que “neste longo
periodo, muito da cultura portuguesa foi absorvida pelo povo timorense. A imposi¢ao
religiosa e linguistica foi sempre uma marca que se cunhou em todos os novos
dominios”. (SILVA, 2011, p. 06). Nesse sentido, vé-se que a implantacdao de escolas,
mesmo que poucas, valorizou a questdo da Lingua Portuguesa. Isto €, “as pessoas que
frequentavam as escolas eram alfabetizadas em Lingua Portuguesa” (SILVA, 2005, p.

150). A esse respeito, segundo Cunha (apud SILVA, 2005, p. 150-151),

Em 1953, apenas 8.000 estudantes frequentavam as 39 escolas
primarias existentes no territério. Em 1974, aqueles numeros
cresceram para 60 mil e 456 respectivamente. Embora o ensino
secundario fosse quase inexistente e a taxa de analfabetismo
permanecesse acima dos 90%, uma incipiente elite timorense
floresceu nos principais centros urbanos. Seu destino era geralmente o
funcionalismo publico — cujos quadros eram integrados por 81% dos
timorenses-, as forcas armadas ou, em casos mais raros, a continuagao
dos estudos na metropole.

Para se ter uma ideia sobre o indice de analfabetismo de Timor-Leste na década
de 1950, segundo Durand (2010, p. 87), a populacio de Timor-Leste, em niimeros
absolutos, era de 442.378 habitantes e os alunos matriculados no ensino primario
beiravam os 8.000. No mesmo periodo, segundo dados do IBGE (2000, 2006), o Brasil
possuia uma populagdo de 51,9 milhdes de habitantes, estando matriculados no ensino
primario 4.352.043 alunos. Tirando a razdo destes numeros, enquanto Timor-Leste
possuia 1,8% de sua populacdo matriculada no ensino primario, o Brasil possuia 8,4%,
sem destacar os dados do ensino superior, que eram inexistentes no pais asiatico.

(URBAN, 2016, p. 30-31)

Neste caso, uma politica educacional que ndo esteve voltada para a alfabetizagao
da populagdo permite inferir que havia certa indu¢do no sentido de manter os timorenses
submissos de alguma forma. Em outras palavras, pode-se intuir que Portugal teria
mantido a situacdo de analfabetismo no pais, pois esta condi¢ao de subalternidade dos
timorenses lhe era favoravel. Até porque, “ndo ha real ajuda entre classes dominantes e
classes dominadas nem entre as ‘sociedades imperiais’ e as chamadas sociedades
dependentes, de fato, dominadas, na compreensdo de cujas relagdes ndo se pode

prescindir da anélise de classe” (FREIRE, 1977, p. 16).
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Prosseguindo o desenrolar cronoldégico, Timor proclama sua independéncia
unilateralmente em 28 de novembro de 1975, pela Frente Revolucionaria de Timor-
Leste Independente (FRETILIN). Dias depois, esse processo de independéncia ¢
interrompido pelos indonésios que invadem o pais em 7 de dezembro de 1975, apoiado
pelos EUA e Australia, no contexto de Guerra Fria. Foi proibido o uso da Lingua
Portuguesa e o ensino entdo comeca a ser realizado na Lingua Indonésia. Desta forma,
segundo Silva (2011, p. 10), “todas as posi¢cdes administrativas, técnicas e profissionais
eram cargos ocupados pelos indonésios: 20% dos professores primarios e 90% dos
professores secundarios que lecionavam nas escolas ndo eram timorenses.”

De forma geral, o ensino ¢ marcado por uma imposi¢do linguistica, pela
memorizag¢ao e por um ensino descontextualizado, no qual eram trabalhados contetidos
advindos de Portugal, num primeiro momento, e depois advindos da Indonésia.

Assim, desde a decisdo pela oficializacdo da Lingua Portuguesa em 2002,
quando o pais conquista sua restauragdo da independéncia, Timor-Leste vem buscando
politicas destinadas a sua difusdo, a partir de cooperacdes internacionais, dentre as quais
se destacam as cooperacdes brasileira e portuguesa. A Cooperagdo Brasileira (Programa
de Qualificagdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa — PQLP)*, pela qual exerci
atividades durante 18 meses — sendo dois semestres na Universidade Nacional de
Timor-Lorosa’e (UNTL) -, possui como foco principal a formagdo de professores em
varias areas educacionais como forma de promover a Lingua Portuguesa. Nesse sentido,
o presente relato visa destacar contribui¢des e desafios acerca da pratica co-laborativa,
mais especificamente em relagdo a pratica codocente (relacdo entre professor brasileiro
e professor timorense, sem deixar de lado os alunos - sujeitos deste processo -, pois ¢é
para eles que o ensino precisa ser contextualizado) realizada na Faculdade de Ciéncias
Sociais e Politicas’ (FASPOL) da UNTL, levando em conta a concepgio de Paulo Freire
sobre trabalho de co-laboracao, Essa atividade foi realizada durante o ano de 2014 no
ambito de seis disciplinas, com destaque para a disciplina de Historia Geral e de Timor-

Leste, ministrada na turma de Desenvolvimento Comunitario.

O trabalho codocente como formacio de professores

* Programa financiado pelo CAPES e coordenado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
5
FASPOL
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Durante um ano e seis meses, foi possivel constatar que muitos recursos
didaticos desenvolvidos no Brasil, ou mesmo no contexto latino-americano, necessitam
de atualizacdes quando aplicados em um contexto diferente. Foi possivel tal constatacdo
no contexto asiatico — outra cultura, lingua, organizagdo politica, etc. -, mais
especificamente no contexto de Timor, que se diferencia muito do pais vizinho, a
Indonésia. Como destaca Paulo Freire sobre sua experiéncia em Guiné-Bissau, faz-se
necessario pensar com “os educadores nacionais, a sua propria pratica, (...) [recusando]
a qualquer tipo de solugdo empacotada ou pré-fabricada; a qualquer tipo de invasdo
cultural, clara ou manhosamente escondida.” (FREIRE, 1978, p. 11). Nesse sentido, foi
relevante experimentar e compreender como se da o trabalho codocente na
Universidade Nacional de Timor Lorosa’e.

Numa base conceitual relacionada a atividade codocente cabe ressaltar que,
resumidamente, esta atividade se coloca como co-laborativa (FREIRE, 1997). Nesse
sentido, num formato mais rigido, conceitualmente, mas condizente com a concepg¢ao
freireana, tem-se a codocéncia como um “processo pelo qual dois ou mais professores
formam um grupo de trabalho, objetivando fins educacionais comuns, tais como
planejar, desenvolver, implementar, administrar ou avaliar”® (TRACTENBERG E
STRUCHINER apud SILVA, 2013, p. 264), tendo “sensibilidade para compreender o
mundo do aluno, sua subjetividade e suas linguagens” (CAVALCANTI, 2012, p. 75)

No mesmo sentido, Kenneth (2010, p. 303) destaca que aprender a ensinar
através da codocéncia €é observar o que os professores em co-laboragdo aprendem um
com o outro. Assim, a experiéncia em Timor destacou esse aprendizado mutuo, no qual
ambos ensinam e aprendem, conforme nos ensina Freire (1978, p. 11):

A ajuda auténtica, ndo é demais insistir, € aquela em cuja pratica os
que nela se envolvem se ajudam mutuamente, crescendo juntos no
esforco comum de conhecer a realidade que buscam transformar.
Somente numa tal pratica, em que os que ajudam e os que sdo

ajudados se ajudam simultaneamente, ¢ que o ato de ajudar ndo se
distorce em dominagdo do que ajuda sobre quem ¢ ajudado.

Buscou-se, dessa forma, uma parceria de fato co-laborativa com o professor
timorense, ndo separando, “de um lado, o ato de ensinar do de aprender” (FREIRE,
1978, p. 12). Até mesmo pelo fato de haver a necessidade de uma reinvencao (FREIRE,

1978, 1997, 1999) na busca da horizontalidade, para que esta Ultima se estabeleca em

% Team teaching, teaching team, teacher collaboration (TRACTENBERG E STRUCHINER apud SILVA
2013, p. 264)
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lugar da relagdo de opressao e oprimidos, no qual “Nosso papel ndo ¢ falar (...) sobre a
nossa visdo de mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a
nossa” (FREIRE, 1997, p. 87).

De forma complementar, na magnifica obra “A Geografia: Isso serve, em
primeiro lugar, para fazer a Guerra”, Lacoste (1993) destaca a existéncia de um saber
inutil se referindo a um ensino que ndo busca relacionar os contetdos a vida cotidiana
dos alunos, isto é, fazer uma contextualizagdo com a realidade local. Ainda a esse
respeito, Gadotti (2000, p. 57) define pedagogia como “o trabalho de promocdo da
aprendizagem por meio de recursos necessarios ao processo educativo no cotidiano das
pessoas.” Para Kenneth (2010), junto ao trabalho co-laborativo, ¢ necessario que haja a
considera¢do dos conhecimentos prévios dos alunos e estes ligados ao contexto a que
cada aluno pertence. Transpondo para o presente caso, buscou-se uma contextualiza¢cdo
do processo de codocéncia com as questdes ligadas ao proprio Timor como, por
exemplo, o uso da lingua Tétum como auxiliar no trabalho co-laborativo. Isso nada mais
¢ do que o processo de qualificacdo e formacdo docente em Lingua Portuguesa,
utilizando-se de uma variavel.

Portanto, entende-se aqui ‘“co-laboragdo” como trabalho conjunto, horizontal,
sendo traduzido no presente caso por atividade codocente e este como um dos vértices

da formacao docente.

Formacao e pratica codocente na UNTL

Levando em considera¢do o trabalho codocente como um processo de ensino-
apredizagem no qual os envolvidos aprendem juntos, cabe aqui dizer que o professor
timorense companheiro nessa atividade foi também formador. Houve, portanto, um
processo de formacdo e qualificagdo mutuo: planejamento, desenvolvimento,
implementag¢do, administragdo e avaliacao.

Foi ministrada a disciplina Historia Geral e de Timor-Leste e, para que
ocorresse de fato um processo de ensino-aprendizagem contextualizado com a realidade
timorense, evitou-se basear os conteudos apenas na visdo ocidental de mundo, mas
apresentar um processo historico que considerasse a Asia num primeiro momento e que
depois chegasse até as questdes relativas ao Timor, contextualizando-o nesse contexto
das invasdes de Portugal e da Indonésia.

Apoés o pedido da Universidade a Cooperagdo Brasileira (Programa de

Qualificagdo Docente ¢ Ensino de Lingua Portuguesa - PQLP), para que houvesse a atividade
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codocente, surgiu o primeiro desafio: criar uma ementa para a disciplina “Historia Geral
e de Timor-Leste”, nova na FASPOL e obrigatdria para todos os cursos da faculdade.
De forma inicial, trabalhou-se internamente entre os professores da Cooperacdo
Brasileira, buscando-se referéncias da historia do pais sob a 6tica oriental do mundo.
Porém, foi encontrado pouco material a esse respeito, em Lingua Portuguesa. Em
contraponto, a falta de material foi suprida pelo conhecimento de um professor
timorense, pautado em sua experiéncia de vida e, principalmente, em sua experiéncia
académica. O professor companheiro nessa atividade realizou seu mestrado na
Indonésia, retratando o conflito interno de 2006 ocorrido em Timor apods a restauragao
da independéncia’. Iniciou-se, assim, a criagio da ementa junto com o docente da
disciplina em varios encontros.

A ementa foi dividida em trés partes; a primeira, destacando que Timor ndo esta
fora do mundo, isto é, ressaltando que os acontecimentos envolvendo as poténcias
econdmicas europeias no decorrer da histéria, desde o inicio das grandes navegagoes,
refletiram em Timor-Leste®. Assim, fez-se necessério trabalhar questdes relacionadas a
acontecimentos na Europa, sem deixar de lado a relagdo entre Portugal e Timor, iniciada
em 1512. Enfim, trabalharam-se as seguintes tematicas: Em direcdo a Polinésia —
Periodizagdo histérica; Império Romano e monarquias europeias; As grandes
navegacdes, incluindo a chegada de Portugal ao Timor; Revolu¢do Industrial e
Revolugdo Francesa.

Na segunda parte, foi estudada a Asia, notadamente o periodo em que as nagdes
europeias partilharam a Africa e sequentemente a Asia. Tal estudo foi baseado na obra
“O Novo Imperialismo”, de David Harvey (2010), “A Era dos Impérios”, de Eric
Hobsbawm (2011) e uma obra na lingua Tétum “Istéria movimentu petisionariu krize
politiku iha Timor Leste 2006-2008” (SOARES, 2011). Destacaram-se, assim, as
seguintes tematicas: Primeira Guerra Mundial; Segunda Guerra Mundial, levando em
conta o papel de Timor nesta guerra e na Guerra Fria, destacando a invasdo indonésia
em Timor. Ainda como integrante desta segunda parte, que acabou por ser mais longa e
densa de informacdes, realizou-se uma atividade de campo ao Museu da Resisténcia

Timorense. Essa atividade de campo foi sentida como algo mais concreto pelos alunos,

7 SOARES, Natalino de Jesus Gusmdo. Istoria movimentu petisionariu krize politiku iha Timor Leste
2006-2008. Dili: Peace and Conflict Studies Center, 2011.
¥ Timor esté inserido num processo de capitalismo global.
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embora eles tenham vivido, ainda quando criangas, parte do periodo do massacre
indonésio.

Numa ultima parte, buscou-se trabalhar de forma mais aprofundada a historia da
resisténcia timorense perante a Indonésia, ja trabalhada anteriormente com a obra do
professor timorense, citada acima, pela necessidade de se colocar de forma mais
evidente os educandos como sujeitos desse processo de ensino-aprendizagem. Foram
também realizados semindrios como parte do ensino universitario. Pensando os
seminarios como atividade de pesquisa, foi realizada a montagem de questdes referentes
ao periodo da resisténcia timorense, para que os alunos pudessem entrevistar timorenses
que falassem a Lingua Portuguesa e que haviam participado, de uma forma ou de outra,
da resisténcia. Cabe ressaltar que encontrar essas pessoas ¢ muito comum no Timor,
principalmente pelo fato desse contexto historico ser muito recente.

Destaca-se um grande ato de formagdo sobre a historia de Timor-Leste,
realizado pelos alunos em relacdo ao codocente € mesmo ao docente da disciplina.
Dessa forma, mesmo com a fung¢do de estar no Timor como professor formador, faz-se
necessario que também este seja formado, ainda mais quando se pensa num estrangeiro
contando a histéria de Timor para os timorenses. Isso pode se tornar uma grande
contradi¢do. Nao ha melhores professores que eles mesmos para contarem sua historia.
Nisso, pode-se ver a grande parceria ocorrida entre professor brasileiro/professor
timorense/educandos timorenses. Estes ultimos como professores, também. Nas
palavras de Paulo Freire “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (FREIRE, 1999, p. 25).

Ainda como continuagdo desta ultima etapa, foi realizada atividade de campo no
distrito de Aileu, na comemoracdo de 28 de novembro — data da proclamacdo da
independéncia unilateral pela FRETILIN perante Portugal — em que ficamos cinco dias
acampados numa sede de suco do distrito’, participando das atividades oficiais e
culturais desse grande evento ocorrido em 2014.

Viu-se que, em fun¢do da excessiva carga horaria vivida pelos professores
timorenses e pela pequena quantidade de docentes na universidade, esse processo de co-
laboragdo poderia ter sido comprometido se, de fato, ndo houvesse experiéncias de
codocéncia, na busca pelo aprender junto, e o reinventar junto.

Destaca-se, aqui, o:

*Até o atual momento, administrativamente, Timor-Leste ¢ dividido em pais, distritos, sucos ¢ aldeias.
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(...) papel criador e recriador, o da re-invengdo que o ato de conhecer
demanda de seus sujeitos. O da curiosidade diante do objeto, qualquer
que seja o0 momento do ciclo gnosiolégico em que estejam, o em que
se busca conhecer o conhecimento existente ou o em que se procura
criar o novo conhecimento. (FREIRE, 1978, p. 14)

Assim, com o presente relato, ndo se pretendeu expor resultados de estudos, mas
fazer apontamentos de uma experiéncia de trabalho de co-laboragdo. Nesse sentido,
foram evidenciados alguns desafios que precisaram e ainda precisam ser superados
nesse processo codocente, dentre os quais:

- A auséncia de documentos que padronizassem as ementas das disciplinas foi

um desafio superado, por ter havido um processo de constru¢do conjunto.

- O ntmero reduzido de professores para uma grande demanda de aulas, sendo

muitas vezes empecilho para o processo de realizagdo horizontal das atividades

da disciplina. Este ainda ¢ um desafio a ser superado.

- A questdo da lingua foi superada de forma parcial, j4 que o professor

codocente realizou previamente o curso na lingua Tétum durante um ano, como

uma variavel para que houvesse um didlogo mais claro na relagdo professor-
aluno. Esta questdo ainda ¢ um grande desafio, indo de encontro ao objetivo da
cooperagdo brasileira: formar e qualificar docentes em Lingua Portuguesa. Cabe
lembrar que a questdo da lingua se coloca como um desafio, em fun¢do do

Timor possuir dezenas de linguas locais, além do préprio Tétum como lingua

oficial, ao lado do Portugués, e do Indonésio, como resultado do passado, e que

4 y oqe 0
até o atual momento se ¢ utilizado.'

Consideracoes finais

A experiéncia vivida em Timor - e a leitura de obras de Paulo Freire
constituiram-se na maior motivagdo para escrever o presente relato. Certamente esta ¢é
uma tematica que pode ser muito mais aprofundada, fazendo-se necessario uma nova
escovagio’’ das palavras de Freire nessa relagdo entre conceitos de trabalho codocente e
de co-laboracdo. Entendeu-se, aqui, que o trabalho de codocéncia € um processo de co-
laboragdo, o qual engloba as relagdes professor-professor, sem deixar de lado os alunos,

pois os professores que trabalham em codocéncia devem aprender juntos,

"Informagio contida na primeira parte do texto.
"Termo utilizado durante as aulas do mestrado em educagdo da UFSCar Sorocaba, da professora doutora
Dulcinéia de Fatima Ferreira Pereira.
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proporcionando um ensino que seja contextualizado aos alunos, que também estdo no
processo de se tornarem professores. Assim, buscou-se, aqui, contribuir com alguns
apontamentos em relag¢do ao trabalho em co-laboragao.

Codocéncia ¢ um processo € ndo um fim em si mesmo e, portanto, hd muito a ser

discutido, ainda mais em relacdo ao trabalho de co-laboragao.
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