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pela crianca. Considerando a proposicdo de L. S. Vigotski sobre o principio da
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INTRODUCAO

A linguagem para a abordagem historico-cultural, na perspectiva de Vigotski, tem um
papel fundamental no desenvolvimento das fungdes superiores. O estudo das relagdes entre
pensamento e linguagem é indispensavel a compreensdo de como se constituem 0s processos
humanos e sua génese social. No que se refere a elaboracdo de conhecimentos na idade
escolar, Vigotski (1982) afirma que essa tematica tem uma grande importancia pratica, porque
diz respeito ao planejamento do ensino e ao objetivo de garantir a aprendizagem ao aluno.
Entretanto, a essa importancia deve-se aliar um esforgo de investigagdo que conduza a um
estudo mais aprofundado do desenvolvimento do pensamento na infancia, sobretudo quando
envolve a formacdo de conceitos.

O principal aspecto da formacédo de conceitos, seu auténtico significado, ¢ a relagdo da
palavra com a realidade objetiva; o mais relevante do conceito é sua relacdo com a vida, seu
uso real. O papel do signo na formacao de conceitos e sua relacdo com o material sensivel
(relativo ao sensorial-perceptual) sdo fundamentais de se compreender. Para o autor, um passo
significativo € dado na investigacdo do processo de elaboracdo conceitual quando se incluem
ambos os aspectos do problema: o material, a partir do qual se elabora o conceito, e a palavra,
que tem participacdo indispensavel em sua formacgdo. Nesse caminho, qualquer estudo que
investigue os processos de formacdo de conceitos deve focalizar ndo o conceito pronto, sua
definicdo, mas sua formacdo, a sintese de uma série de tracos que o define. Na opinido do
autor, baseado nestes preceitos é que teremos possibilidade de compreender a constituicdo das
fungdes superiores.

O pressuposto deste texto é que, nos processos de elaboracdo conceitual pela crianca,
0 uso do signo verbal, a palavra, relaciona-se a constituicdo das funges superiores num
processo complexo, que envolve varias fungdes intramentais — aten¢do, memoria, raciocinio
logico — pela atividade de sujeitos ativos e interativos que ndo se limitam a reproduzir
experiéncias, mas, a partir delas, imprimem modos peculiares de compreender e realizar as
coisas. O fundamental de se compreender € a interdependéncia entre a linguagem, as demais
funcBGes mentais superiores e a mutua constituicdo desses processos distintos, possibilitando,
aos sujeitos, dizer e compreender os objetos do mundo social.

Nessa forma de abordar a questdo, as funcOes mentais superiores culturalmente

desenvolvidas, ao contrario do funcionamento elementar ligado a mecanismos biolégicos, sdo



constituidas por um sistema de fungdes interdependentes dos quais faz parte também a
imaginagao, que esta a servigo do desenvolvimento em substituicdo a um funcionamento mais
primitivo.

A imaginacdo resulta de diversos fatores e se manifesta de forma diferente nos
diversos momentos da infancia, atuando sempre de modo peculiar a cada periodo de
desenvolvimento em que se encontra a crianca. E no processo de desenvolvimento da crianca
que se desenvolve também sua imaginacéo, alcancando a maturidade somente na idade adulta.
Para o autor, € por isso que 0s produtos da auténtica criacdo pertencem a fantasia ja
desenvolvida. O amadurecimento geral do sujeito reflete também em sua imaginacdo, que
passa a caminhar “estreitamente ligada com o raciocinio, marchando no mesmo passo”
(VYGOTSKY, 1987, p. 42). Ambas sdo colocadas pelo autor como formas intelectuais, a
imaginacdo e o raciocinio; a funcdo imaginativa adapta-se as condic¢@es racionais e ja nao é
pura imaginagdo, mescla-se interfuncionalmente.

A atividade imaginativa é uma acompanhante comum e permanente do
desenvolvimento do sujeito, possibilitando o estabelecimento interfuncional de outras formas
de atividade consciente.

Ressalta a interconexdo entre imaginacdo e linguagem, ou seja, a imaginacao; assim
como o pensamento, é gradualmente impulsionada pelas experiéncias e aprendizagens
realizadas no meio social, e dentre elas fundamentalmente pela aquisicdo da linguagem,
sobretudo porque libera a crianca das impressdes e percepcGes concretas, imediatas,
possibilitando pensar sobre elas de forma representada, isto é, sem que o objeto do
pensamento esteja presente, permitindo-lhe imensa liberdade de conceber ideias sobre o que
pensa. Isto se da principalmente na escola, onde a crianga tem que lidar com algo imaginado,

conceitos, estabelecendo relagdes entre elementos distintos.

A andlise da atividade da imaginacdo em suas diversas formas e a atividade
do pensamento mostram que somente enfocando estas classes de atividades
como sistemas encontramos a possibilidade de descrever as importantissimas
trocas que nelas tém lugar, as dependéncias e 0s nexos que nelas se
descobrem (VIGOTSKI, 1982, p. 436).

Pensamento e imaginacdo sdo processos extraordinariamente afinados; em ambos, por
exemplo, 0 momento critico principal é o aparecimento da linguagem, em que, com apoio
nela, esses processos mentais se enriquecem e “conduzem” a crianga para um nivel de

funcionamento mental superior, com menor apoio no imediatamente percebido. Pode-se até



afirmar que se desenvolvem unidos e que, “em esséncia, na evolugcdo de um e outro néo
observamos em absoluto uma vida independente” (VIGOTSKI, 1982, p. 437).

Imaginacdo criativa, quando se volta para o real, mistura-se com ele, tornando-se
necessaria e inseparavel do pensamento realista e, a partir de Vigotski, é possivel afirmar que
a possibilidade de atribuir novos sentidos ao real vivido e a elevacdo dos modos de
pensamento esta estreitamente relacionada a fun¢do imaginativa, ja que, a partir do conceito
de interfuncionalidade, pode-se compreender as fungdes mentais superiores atuando em
conjunto.

As afirmacfes em seus estudos sobre as relacdes estabelecidas entre a atividade
imaginativa e o desenvolvimento infantil, e alguns comentarios nas obras de diferentes
autores, colaboram com a reflexdo sobre esta premissa. Kozulin (1994) comenta que a teoria
de Vigotski se constréi a partir de uma série de conceitos interconectados, como fungoes
psicoldgicas superiores e atividade mediada por simbolos e instrumentos, em que 0s processos
psicolégicos superiores sdo constituidos pela atividade mediada. Para Pino, as funces
superiores “funcionam” a partir da mediacao dos objetos sociais, o que leva a compreensao de
gue a mente humana é um complexo de funcBes dindmicas e em continuo movimento e
transformacdo, que ndo se cristalizam e se constituem continuamente, “algo que nos faz
pensar em fluxos criativos, fluxos de producdo do velho no novo, do significado dado na
flutuagdo do sentido” (PINO, 2005, p. 97).

Trata-se de reflexfes importantes, quando busco compreender 0s processos envolvidos
na elaboracdo de conceitos escolares pela crianca destacando que, nessa dindmica, as funcdes
mentais superiores, a imaginacdo, atuam em conjunto, concretizando essas elaboracoes.
Assim, minha argumentacdo sobre a importancia dos processos criativos é tecida pela
dindmica estabelecida em sala de aula, quando os alunos elaboram conhecimentos
possibilitando o desenvolvimento mental e a apropriagdo de conceitos.

As relacdes estabelecidas entre desenvolvimento e aprendizagem, pensamento e
palavra, conceitos cotidianos e cientificos, dentre outras, motivo de vérias investigacdes de
Vigotski e seus colaboradores, favorecem o desenvolvimento de varias outras funcGes, sdo
transformagfes que vdo se dando em determinadas areas da mente que impulsionam a
aprendizagem e o desenvolvimento de outras areas (KOZULIN, 1994).

Portanto, a discussdo da interfuncionalidade, apesar de aparecer subordinada a outras
discussGes na obra de Vigostki, € importante de ser mencionada aqui por ser base do

funcionamento mental, principio explicativo das relacfes que se estabelecem na mente, dentre
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elas imaginar e conhecer, devido a estas relaces, em que umas funcdes se valem de outras no
decorrer do desenvolvimento, fungdes distintas se afetam mutuamente e se transformam. Por
isso, para a crianga, “pensar significa em grande medida apoiar-se na memoria” (VIGOTSKI,
1996, p. 118); para o adolescente “lembrar significa pensar” (p. 119).

A afirmativa é que a atividade imaginativa esta envolvida nas mudancas de sentido das
palavras e dos rumos tomados pelo discurso e, consequentemente, na formacéo de conceitos e
elaboracdo de conhecimento pela crianca, principalmente pela via da aprendizagem escolar. A
atividade imaginativa se enriquece com a aquisicao da linguagem e vice-versa, e, quando o
sentido da palavra evoca outros sentidos, ha também a formacdo de imagens mentais,
possibilitando a ideia de qualquer objeto social, mesmo que esteja ausente. Essa relacéo entre
imagem e palavra evoca sentidos, envolvendo o desprendimento do real concreto com o
auxilio tanto da atividade imaginativa como da linguagem. Com o auxilio do signo, posso
imaginar o que ndo tenho diante dos olhos e que ndo faz parte de minha experiéncia direta,
ampliando essas experiéncias e refletindo sobre elas.

Elaborar conceitos pressupde dominar o proprio psiquismo por meio de palavras e
signos, ser consciente das operacGes que sdo realizadas, pensando, transformando acdes
intelectuais imediatas, ou seja, dependentes de objetos e situacGes concretas, em operacdes
mediadas por signos. Fazer uso dos conceitos, das palavras, ndo em sua forma estatica,
dicionarizada ou isolada do contexto comunicativo, mas nos processos vivos do pensamento,
na comunicacao ou resolucdo de tarefas.

Nos artigos de Smolka (1995, 2000, 2010), Pino (1995) e Oliveira (1995), os autores
trazem a questdo da construcdo da significacdo como “motor mesmo das transformagdes na
trajetoria do desenvolvimento psicologico” (Oliveira 1995, p.09). Sendo a significagdo
entendida como producéo de signos e sentidos, pode-se compreender que 0 que move, coloca
em transformacdo o pensamento, esta diretamente relacionado com a criacdo e atribuicdo dos
sentidos que surgem na interlocucdo. S&o passagens como estas, tanto nos textos de Vigotski
como dos autores da abordagem historico-cultural, que tornam recorrente a ideia do
imaginativo participando do desenvolvimento do pensamento e do conhecimento.

O imaginativo estd envolvido na aquisicdo de conhecimento porque participa dos
modos de atribuicdo de sentido as experiéncias em que 0s sujeitos transformam os
significados ja& conhecidos em algo novo — podendo explicar e conhecer fatos e objetos
cotidianos. Além disso, a possibilidade de a crianga elaborar e se apropriar de conceitos
demanda o desprendimento das estruturas concretas da realidade. Em Vigotski (1987), essa



capacidade se refere a imaginacdo, caracteristica essencial da espécie humana, e a aquisicdo
da linguagem que, com os niveis de generalidade que vao alcangando os conceitos, também se
tornam apoio para elaboragdes cada vez mais abstratas.

Portanto, meu interesse por essa perspectiva de estudo da elaboracdo conceitual
entrelacada com o funcionamento imaginativo busca examinar qual seria a participagdo desse

funcionamento no aprendizado de conceitos escolares.

Imaginacao, linguagem e conceitualizacdo

Para a perspectiva histérico-cultural, a formacdo de conceitos enquanto funcdo
psiquica superior tem no emprego do signo o meio essencial de sua constituicdo e
funcionamento, ¢ um processo produtivo e criativo, e ndo reprodutivo, em que surgem
gradualmente os significados e formas cada vez mais elaboradas de pensamento.

A relacdo especifica entre a palavra, seu significado e as fungdes mentais envolvidas
vincula-se ao aspecto decisivo, o basico e essencial da natureza psicoldgica da palavra, o que
a converte em palavra e sem a qual deixa de sé-lo: representa sempre uma generalizacdo que
envolve atos de pensamento, um modo completamente distinto de refletir a realidade na
consciéncia.

O conceito ndo € regulado apenas pela rememoracdo, pela reproducdo de
representacdes, mas consiste em uma reconstrucao interna do proprio conceito pela apreensdo
do sentido da palavra pelo sujeito, que se realiza nas apropriacdes progressivas dos
significados das palavras no meio social. A conceitualizagdo € um modo de pensamento
especial e diferenciado, que ndo se resume a associa¢do, atencdo ou combinacao de juizos e
ideias, mesmo que estas fungdes facam parte do processo. O ponto central € o uso do signo,
em especial o verbal, como meio de o sujeito dirigir suas proprias operac¢des psiquicas, visto
que a palavra esta vinculada as fungdes de comunicacao, compreensao e atribuicao de sentido,
caracteristicas fundamentais do processo de elaboragdo conceitual. Como diz Vigotski, “o
conceito € impossivel sem palavras, o pensamento em conceitos é impossivel sem o
pensamento baseado na linguagem” (1982, p. 132).

A ideia é que a palavra — em seu uso dinamico, criativo, e ndo enquanto codigo
fechado, estavel, imutavel — participa dos modos de constituicdo do pensamento juntamente

com o processo de formacgdo dos conceitos; 0 homem evolui historicamente em fungdo da



criacdo e utilizacdo de simbolos. Nesse caso, o signo verbal criado, utilizado e transformado
na interagdo social, no compartilhamento das atividades da cultura.

O fato de compreender o desenvolvimento das fungdes mentais em conexao com 0
desenvolvimento dos significados das palavras e a formacdo de conceitos, surgindo e se
formando nas relagdes concretas estabelecidas entre os homens, evidencia a importancia de
discutir esse carater dindmico e criativo da linguagem, com a participacdo da atividade
imaginativa enquanto integrante das funcGes psicologicas superiores. Penso que € essa relacéo
de imbricacdo entre pensamento, palavra e conceito que envolve a atividade imaginativa do
sujeito, um ser que produz suas proprias condi¢Ges de existéncia, a0 mesmo tempo em que
busca sentido para ela.

A linguagem constitui o funcionamento mental e redimensiona a atividade pratica
porque possibilita o planejamento e a organizacdo das atividades sociais, tornando o
pensamento intencional e conscientemente orientado. Concepgdo que pode ser relacionada
com outro principio tedrico de Vigotski, em que a producdo simbolica se concretiza a partir
de sujeitos criadores, que ndo se limitam ao imediatamente presente e observavel, e pela
inventividade vao além de suas condi¢fes concretas de existéncia.

Imaginar é uma fungdo especificamente humana diretamente relacionada a atividade
criadora dos sujeitos, baseada na capacidade de combinar e recriar experiéncias e saberes. Ela
existe ndo somente na criagdo de grandes obras historicas, mas sempre que 0S Sujeitos
imaginam, combinam, modificam e criam algo novo.

Quando Vigotski (1987) descreve as relacBes estabelecidas entre imaginacdo e
realidade, menciona a participacdo das experiéncias nas criacOes, possibilitando inferir que a
elaboracdo de conhecimento e a elevacdo do pensamento contam com a participagdo do que
0S sujeitos podem imaginar e criar a partir das vivéncias. A funcdo imaginativa e outras
funcdes entrelagcadas dinamizam a producdo criativa de sentidos, possibilitando o surgimento
do novo nos processos de significacdo e apropriacdo dos conteddos escolares.

Como nas atividades ludicas, o que a crianca diz no dialogo vivo faz parte das
elaboracdes possiveis de tudo que viu e ouviu; entretanto, ndo é simples reproducdo ou
recordagdo de palavras ouvidas, mas reelaboragdo criativa das diferentes vozes que
constituem sua vida psiquica, é a imaginacdo em atividade, agora apoiada em palavras e
conceitos.

Vigotski ajuda a desconstruir a ideia de que existe um conhecimento pronto a ser
assimilado e que os sujeitos recebem esse conhecimento de modo passivo. O jogo entre



significado e sentido fala de um saber em constante movimento a ser apropriado, que antes de
tudo ¢é interpretado de modo singular e criativo em diferentes graus, construido pelo sujeito.
Construcdo que é também coletiva, emergindo da interacdo entre sujeitos social e
historicamente organizados.

Para Smolka e Nogueira (2002), quando se considera a mediacdo, a dialogia e a
interlocugdo como constitutivas do funcionamento inter e intramental, a multiplicidade e
indeterminacdo de sentidos estdo implicadas. No¢do fundamental aqui, uma vez que discutir
processos imaginativos como participantes na aquisicdo do conhecimento e elaboracdo de
conceitos envolve afirmar que o sujeito se constitui ao se apropriar dos produtos de sua
cultura, que ele mesmo produz porque é capaz de criar. O pressuposto é que pensamento e
processos de significacdo se constituem mutuamente e se encontram em constante
transformacédo; ao mesmo tempo, a interdependéncia entre fungdes mentais distintas e destas
com o desenvolvimento e criagdo dos significados das palavras se retroalimentam.

A atividade criadora € complexa e processual, evolui de formas elementares e simples
a outras mais complexas, mantendo sempre uma dependéncia com outras formas de atividade
e com a experiéncia acumulada pelo sujeito — para Vigotski, fantasia e realidade estdo sempre
imbricadas, compreendendo que a imaginagdo n3o ¢ “um divertimento caprichoso do
cérebro”, mas “uma fungdo vitalmente necessaria” (VYGOTSKY, 1987, p. 15).

Os processos criadores ndo sdo funcdes exclusivamente internas, a acdo do outro é
fundamental. “Nesse sentido ndo héa inventos individuais no estrito sentido da palavra, em
todos eles permanece sempre alguma colaboragdo andonima” (VY GOSKY, 1987, p. 38). Nesse
aspecto, pode-se pensar que um dos modos de entender essa colaboracdo andnima é pela via
do discurso social, ideoldgico, constantemente transformado pela multiplicidade de dizeres. O
imaginativo se apoia nos signos socialmente circulantes e estes, por sua vez, sdo produzidos e
se enriquecem com a participacdo da atividade imaginativa..

A imaginacdo resulta de diversos fatores e se manifesta de forma diferente nos
diversos momentos. E no processo de desenvolvimento da crianga que se desenvolve também
sua imaginacdo, alcancando a maturidade somente na idade adulta. Para o autor, é por isso
que os produtos da auténtica criagdo pertencem a fantasia j& desenvolvida. O amadurecimento
geral do sujeito reflete também em sua imaginagdo, que passa a caminhar “estreitamente

ligada com o raciocinio, marchando no mesmo passo” (VYGOTSKY, 1987, p. 42).



A atividade imaginativa é uma acompanhante comum e permanente do
desenvolvimento do sujeito, possibilitando o estabelecimento interfuncional de outras formas

de atividade consciente.

Imaginagéo, formacéo de conceitos e dindmica dialdgica na sala de aula.

Quando argumento sobre a atividade imaginativa, ndo desconsidero a amplitude deste
funcionamento enquanto atividade subjetiva. Por isso, é preciso delimitar em que espaco da
acao humana pretendo focalizar essa atividade, ou seja, no processo de interacdo verbal em
sala de aula, quando as criangas formulam conceitos e adquirem conhecimento. Portanto, € no
fluxo das relacBes discursivas nas situacdes de aprendizagem que a aquisicdo de
conhecimento pode ser investigada, bem como a participacdo da imaginacao nesta questao.

Partindo desse modo de conceber o imaginativo, o objetivo deste texto € contribuir
para a compreensdo de qual seria a participacdo desse funcionamento no aprendizado de
conceitos escolares. Ja que a linguagem torna possivel a criacdo de uma situacdo imaginaria e
a enriquece, pode-se pensar que as cria¢des infantis nas relacdes discursivas em sala de aula
propiciam a elaboracdo de conceitos. (VIGOTSKI, 1994)

Portanto, € pela via dos sentidos criados nas praticas discursivas que procuro
compreender a relagcdo entre imaginacdo e aquisicdo de conhecimento, lembrando que a
criacdo ndo surge do nada; ela se apoia na construcdo historica. A imaginacdo ndo funciona
livremente, e sim guiada pelo que ja se produziu socialmente, na participacdo ativa da crianca
na cultura mediada fundamentalmente pela linguagem.

Assumo 0 pressuposto que é no jogo relacional que os sentidos sdo produzidos de
modo criativo, porque ha participacdo do funcionamento imaginativo na elaboracdo de
conceitos, pratica em que 0s objetos sociais sdo conhecidos e elaborados, porque interpretados
e reelaborados pelos sujeitos que produzem discurso.

O episodio descrito a seguir é o resultado de observacOes realizadas numa sala de
quarto ano do ensino fundamental. Enquanto observadora, estive presente em sala como um
membro externo, uma profissional com o intuito de conhecer melhor a realidade do grupo no
que diz respeito a forma como elaboravam conhecimentos.

Para organizacgdo e anélise dos dados foram feitos registros em diarios de campo e
transcrigdes de videogravacdes. As andlises buscaram captar didlogos e acbes entre as

criangas ou entre professoras e criangas nas atividades que se configuravam um trabalho de



elaboracdo sobre determinados topicos conceituais trabalhados pela professora em sala de
aula, independente da disciplina estudada (historia, portugués, etc.). Nesses momentos, as
criancas comumente iam além do tema em pauta pelo que imaginavam e expressavam,
discutindo situacdes que nem sempre coincidiam com o tdpico conceitual abordado pela
professora, mas que enriqueciam a atividade. A analise pretendida valorizou detalhes e
indicios das situacbes observadas, apoiando-se na abordagem microgenética (GOES, 2000),
abordagem metodoldgica que envolve a interpretacdo histérico-cultural e semidtica dos
processos humanos.

A atencdo esta voltada aos detalhes e mindcias dos episddios interativos, vinculando
indicios a condigBes macrossociais num relato cuidadoso dos acontecimentos; por isso, a
analise esta frequentemente associada ao uso de videogravacdo e transcrigao.

A analise do episédio descrito a seguir procurou mostrar que o funcionamento
Imaginativo participa da formagdo de conceitos quando os sujeitos elaboram saberes e
produzem novos sentidos, além de buscar explicitar o modo como a atividade imaginativa foi

sendo compreendida no processo.

Episodio — “Direitos e deveres”

Os alunos estéo discutindo sobre direitos e deveres, cidadania, elei¢des, etc. A professora distribuiu
um texto para as criancas lerem e depois conversarem.

(1)Gustavo: Posso fazer uma pergunta? Quem é candidato pode votar nele mesmo?

(2)Prof?: Pode...

(3)Alunos: Claro que pode...

(4)Gustavo: E porque minha mée falou que uma vez teve um candidato que s6 teve o voto dele e o da
mulher.

(5)Renato: Para votar no Lula é 0 13, né?

(6)Profa: E!

(7)Gloria: Mas eu ndo quero votar, sé eles que vai ganhar dinheiro, ndo é nds!

(8)Julio: Professora, meu pai falou que tem um candidato que nao tem partido.

(9)Profé: Claro que tem!

Perante uma nova situacdo nos processos de ensino, “a crianga se ensina conhecer algo
que ndo tem ante os olhos, algo que estd muito além da sua experiéncia atual e quica
imediata” (VYGOTSKI, 1982, p. 199). Para isso, realiza recombinac6es de suas experiéncias
na tentativa de agir adequadamente na atividade e refletir sobre esse dado novo: pensar a
politica, as elei¢des, a cidadania, etc.

Né&o é simples para o aluno apropriar-se de nocdes e ideias expressas cotidianamente;

por isso mesmo, é equivocado supor que se utiliza de algumas fun¢Ges mentais que atuam
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isoladamente. O intelecto da crianca evolui porque socialmente se desenvolve nela um
comportamento que demonstra a participacdo de muitas funcbes entrelacadas, que se
interconectam e possibilitam o aprendizado.

Até pela complexidade do assunto explorado pelas criangas, nesse pequeno trecho e
em outros que seguem, pode-se considerar a participacdo de fungdes mentais atuando em
conjunto, ou seja, atencdo das criangas para ouvir os comentarios da aula, raciocinio para
coordenar e refletir sobre tudo que ouvem, memoria das experiéncias e falas ouvidas para
além do aqui e agora (minha mae falou...), com re-elaboragdes como a do conceito de
“politica” definido pelo aluno abaixo (turnos 16 e 18). Conforme dito, séo relagbes que se
estabelecem na mente com apoio no signo verbal, em que umas fungdes se valem de outras,

funcdes distintas se afetam mutuamente e se transformam.

A professora passa agora para outra atividade. Do texto que leram, as criangas vao ter que procurar
algumas palavras no dicionario.

Converso com a professora sobre perguntar as criangas o significado de algumas palavras que talvez
ja saibam e ndo precisam procurar no dicionario.

(13)Gléria: Pré, eu ndo to6 achando o que é politica!

(14)Pesq: Se vocé ndo esta achando, tente pensar com suas palavras!

(15)Prof2: E, e o que € politica?

(16)Michel: E o que o presidente vai fazer!

(17)Profé: Humm... E o0 que mais?

(18)Michel: Seu plano de governo.

(19)Prof?: Vamos ver no dicionario?

(20)Pesq: Eu achei que a resposta do Michel foi boa, o que vocé achou?

(21)Prof?: Eu achei...

(22)Mas coloca na lousa o significado do diciondrio: “ciéncia ou arte de governar um Estado”.

A professora quer delimitar conceitos, estabiliza-los, por isso acaba desautorizando os
alunos a “pensar com suas proprias palavras”. E a antiga concepgdo de que existe um
significado unico para cada palavra que tem de ser assimilado memoristicamente. A
consciéncia de que ha um conjunto de processos envolvidos na dindmica da elaboracéo
conceitual é fundamental para que o professor compreenda como os alunos aprendem e se
apropriam de conceitos. Existe um processo interfuncional, um conjunto de funcdes
intelectuais que nos permite elaborar conceitos, no qual a imaginacdo participa e se faz
presente quando o aluno traz esse conjunto de vozes e conhecimentos prévios, recombinando-
os de tal modo que pode criar novos sentidos para as palavras, independente do significado do
dicionario. Ao mesmo tempo, € pela possibilidade de recriacdo de sentidos nas praticas
dialdgicas que as func@es intelectuais simultaneamente elaboram conceitos e se formam por
intermédio deles.
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Para Vigotski, uma das formas de ver a imaginagdo atuar ¢ “criando palavras”, ¢ a arte
da palavra é o modo mais tipico da idade escolar, modo basico de expressdo nessa fase de

desenvolvimento.

(23)Prof: Quem sabe o que é cidaddo, sem significado de dicionario?

As criangas ndo respondem e procuram a palavra no dicionario.

(24)Leandro: Um habitante da cidade.

A professora ndo ouve e pergunta:

(25)Prof?: Todo mundo achou cidadao? Entdo leia Céssia, leia Alberto.

Cassia faz a leitura e a professora coloca o significado na lousa: “individuo no gozo dos direitos civis
e politicos de um estado”.

O que € um conceito sendo a formulacdo de algo que socialmente se tornou aceito
(cidadao € o individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um estado)? E a crianca, para
construir suas deducbes e se apropriar de conceitos, precisa elabora-los participando do
dialogo vivo, nas praticas interativas-discursivas, incorporando-0s as experiéncias e conceitos
que j& ttm em combinacdes criativas (cidaddo é um habitante da cidade).

A crianga busca conceituar resgatando situacfes vividas (Meu pai falou — turno 8;
Minha mae falou — turno 4)), organizando e se apropriando dos modos de pensar o real e
formando uma rede de significacdes (Mas eu ndo quero votar, sO eles que vai ganhar
dinheiro, ndo é nos! — turno 7). A combinacdo de elementos ouvidos, observados e vividos
“constitui algo novo, criador, que pertence a crianga, sem que seja mera repeticao de coisas
vistas ou ouvidas” (VYGOTSKY, 1987, p. 12).

Para além dos conceitos prontos no dicionario, esta a dindmica da pratica dialdgica,
diversificando as formas de estabelecer relagBes entre conceitos e os modos de sistematiza-
los. Nesta dindmica é que se pode afirmar que a categorizacdo é também inventiva e ndo
puramente logica.

O vivencial, o imaginativo e o categorial estdo em tenséo e as criangas negociam com
a professora 0 modo mais adequado de definir as palavras. Quando a professora prioriza 0 uso
do dicionario, ela marca a ndo coincidéncia do conceito elaborado pela crianca e a definicéo
“oficial” do livro didatico, mais um indice de movimento, transformagao e “desarrumagio” da
palavra e ndo uma evidéncia de sistematizagcdo hierarquica. No jogo de sentidos na prética
dialogica, a0 mesmo tempo em que as criancas ampliam as possibilidades de uso dos
conceitos (Politica é o que o presidente vai fazer; cidadao é um habitante da cidade), a

professora traz a definicdo do dicionério e fecha o conceito.
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A mediacdo sistematica dos saberes, que é trabalho do professor, precisa ser feita com
0 cuidado de permitir que os alunos formulem deducdes no didlogo, para que ndo se perca a
riqueza que a elaboracdo do conhecimento envolve. A fala do professor precisa incluir a fala

do aluno.

(26)Gloria: Pro, o que é civis?

(27)Prof®: Vamos procurar o que €, quando a gente ndo sabe procura no dicionario. Bruna, o que
vocé acha que é governador?

Gloria ¢ o significado de civil no dicionario: “relativo ao cidaddo como membro da sociabilidade”.
(28)Prof®: E ali, 0 que vocés acham que € civil?

(29)Gléria: Relativo aos cidadaos.

(30)Prof?: Pensa um pouquinho... O que sera que vem a ser civil? Vamos pensar um pouquinho, hein,
Gloria! O que vocés acham que é?

(31)Michel: Uma policia... Policia civil, pré...

(32)Prof?: Tem diferenca de policia civil e militar?

(33)Michel: A policia civil pega ladréo, a militar faz trabalho mais dificil, de gangue.

(34)Prof?:. E quando eu falo casamento no civil?

(35)Gléria: Por exemplo, pré, o casal casa e assina o papel que ta casado.

(36)Prof®: Como chama esse papel?

(37)Michel: Se casa na igreja o divdrcio é facil, no civil é dificil... Tem que assinar.

(38)Prof?: O que tem que assinar?

(39)Michel: Documento.

(40)Prof?: Isso, e imaginem um cidad&do sem documento...

(41)Prof?: E cidadania?

(42)Gloria: Pro, achei! Qualidade ou condicéo de cidad&o.

A professora escreve na lousa.

(43)Prof?: Alguém ja sabia o que era cidad&@o? E eleitor, vocés ja sabiam?

Os alunos leem o significado no diciondrio e a professora coloca na lousa: Eleitor “é aquele que
elege ou tem o direito de eleger”.

A partir da pergunta da professora (O que vem a ser civil? - turno 30), 0 que esta
sendo argumentado sobre o fato de a crianca construir ativamente os conceitos recombinando
imagens e experiéncias prévias aparece, demonstrando o quanto essas recombina¢Ges podem
ser inesperadas e criativas. O aluno traz na memoria a imagem da organizacao da policia que
“pega ladrdo” na cidade (civil) e a que faz “trabalho mais dificil”, com gangues e quadrilhas,
dando a entender de modo coerente como compreende o0 conceito, ou seja, como algo relativo
a cidade. Foi 0 modo que encontrou de articular o conceito aos conhecimentos que ja tem e
pensar sobre ele, novamente retomando determinadas formulagdes e elaborando-as de um
outro jeito. Exatamente nesse transito entre o conhecido e o novo é que as formas de significar
se tornam multiplas e originais, imageticamente criadas nos contextos discursivos. Na
possibilidade de ressignificar e recriar conceitos anteriormente aprendidos é que 0S novos
conceitos e o préprio pensamento se complexificam e evoluem, e a imaginagdo tem papel

fundamental porque diz respeito ao que pode ser criado para além do ja conhecido e
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elaborado. Lembrando que, para todas as funcdes que se desenvolvem nos sujeitos, existe
sempre uma estrutura social prévia que precisa ser reelaborada e construida por cada um de

seus membros para que desenvolvam suas estruturas psiquicas.

O aprendizado € mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar, é a
aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas (VIGOTSKI, 1994, p. 108).

Perante a complexidade do dialogo, a professora busca dirigir a atencdo das criancas
rumo ao que é esperado dentro de determinados critérios para pensar sobre palavras, como:
cidaddo, presidente, politica, etc. Entretanto, as imagens das experiéncias atravessam e
desarrumam a estabilidade dos conceitos, ampliando seus usos (policia civil, casamento no
civil); o que ndo significa, independente da utilizacdo da palavra formal definida pelo
dicionario, que as criangas estdo deixando de se apropriar dos conceitos num modo de
funcionamento mental superior.

S&do movimentos que implicam um modo de pensar que demanda o estabelecimento de
relacBes conceituais (civil esta relacionado aos membros de uma cidade que exercem funcgdes
como a de um policial ou que podem se casar) que configuram o sistema de niveis de
generalidade de que nos fala Vigotski (1982), colocando em relacdo significados
generalizados a partir das vivéncias e da atribuicdo de sentidos. Atos de pensamento do
particular ao geral e do geral ao particular, em que os conceitos se desprendem do vivencial e
ao mesmo tempo retornam a ele sobre bases mais abstratas, significando a realidade e
refletindo sobre ela. Segundo a abordagem histérico-cultural, esse desprendimento do
vivencial que permite generalizagdes e o desenvolvimento do pensamento abstrato nédo

prescindem da atividade imaginativa.

A professora continua colocando os significados na lousa e perguntando se os alunos tém ddvidas.
(44)Profé: E politica? Michel, vocé quer repetir o que vocé falou sobre politica?

(45)Michel: E o plano de governo que eles fazem se conseguir se eleger.

(46)Profd: Vamos ver se € isso mesmo? Acho que no dicionario esta mais adequado! Vamos colocar
qual? O que Michel falou ou o do dicionario?

Obviamente as criangas decidem colocar o do diciondrio: “arte e ciéncia de bem governar, de cuidar
dos negdcios publicos .

Novamente o aluno apresenta uma conceitualizacdo adequada da palavra politica que é
desautorizada pela professora, pelas marcas de um ensino pautado na desconsideragéo do
sentido da palavra como produzido na relagdo discursiva. As vozes que sdo trazidas para a

sala de aula de modo original e criativo precisam ser silenciadas para que o contetdo
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pedagogico formal se imponha. Mas o aluno, mesmo assim, quer jogar com as palavras,
experimenté-las, indo aléem dos conceitos prontos que ndo colocam em movimento seus

processos psiquicos, ndo fazem sentido e por isso ndo propiciam a reflexéo.

(47)Prof: E presidente, vocés acharam?

(48)Michel: Em presidente pode pdr sanguessuga, dossié, ladrédo de primeira classe, corrupto!
(49)Gléria: Que governa o Brasil.

(50)Prof?: O governador governa, o presidente preside.

(51)Renato: Se ele quiser aumentar os impostos ele aumenta, se quiser abaixar... O Lula deu bolsa
escola, mas aumentou 0s impostos, o que adianta?

(52)Prof?: O que é propaganda?

(53)Michel: E comercial que eles fazem na TV, Lula, Luiza Helena... “Peroba neles”, tudo
propaganda enganosa...

Conceituar pressupde a presenca de processos imaginativos, a construcdo constante de
sentidos. O episodio exemplifica como as criancas utilizam as palavras a partir dos sentidos
que tém para elas, adquiridas nas trocas verbais concretas, independente de definigdes fixas.
Portanto, quanto mais ricas essas trocas, quanto mais as criangas puderem discutir entre si,
mais sofisticadas as defini¢des se tornardo, mais remissiveis ao campo da realidade (politica
é: plano de governo; ap0s a discussao de outros conceitos: é o plano de governo que eles
(politicos) fazem se conseguir se eleger). Seu contraponto, o uso inflexivel do dicionario, ndo
possibilita essa constru¢cdo de modo significativo, ndo faz sentido para os alunos, como
guando a defini¢cdo da mesma politica é colocada na lousa pela professora: ciéncia ou arte de
governar um estado.

Quando a escola julga que é no dicionario que estd a definicdo mais adequada, lida
como se tivesse apenas uma definicdo para cada conceito (embora até o dicionario contenha
mais definicdes), e esquece que, apesar das acepcdes hegemdnicas, hd um amplo universo
social que a crianca traz para a sala de aula, vozes e ecos trazidos desses espacos e que
marcam e possibilitam a conceitualizacdo. Onde tudo é muito imaginado como estavel, as
criangcas mostram o dinamismo, a transformacdo e a criacdo presentes na elaboracdo do
conhecimento.

Voltando a discussdo que a professora estabelece com os alunos sobre o conceito de
civil, em que o casamento e a policia aparecem, € o que consideramos, por exemplo, novidade
do conceito, essa recombinacéo criativa e original de elementos distintos. Os alunos buscam o
contexto em que a palavra € utilizada para conceituéa-la; porém, ndo sdo situacOes reais que
sdo evocadas e sim imaginadas por eles para que possam “servir” ao propdsito de interpreta-
las e incorpora-las.
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Quando o conceito de civil ndo é sistematizado pela professora, € interessante o
movimento do grupo na tentativa de defini-lo a partir das imagens que se formam e dos
sentidos atribuidos a elas. Como é o caso também da colocacdo de Marcos sobre o conceito de
presidente (Em presidente pode por sanguessuga, dossié, ladrdo de primeira classe,
corrupto!!!). Os sentidos escapam a uma defini¢do fechada, de dicionério, sdo criativamente
atribuidos pelas criancas, evocados pela memdria das experiéncias, porém trazidos nessa nova

situacdo, provocando essas recriagdes.

Considerac0es finais

Ao formar conceitos, o que implica estabelecer relagdes com outros conceitos, a
crianca articula experiéncias, palavras ouvidas, coisas vistas, experiéncias alheias, com o
auxilio do funcionamento imaginativo, uma vez que essas experiéncias ndo pertencem ao aqui
e agora e ndo séo trazidas do mesmo modo como aconteceram anteriormente ou, mesmo, nem
foram vivenciadas pessoalmente, passando por recombinagfes interpretativas relacionadas a
novas situacbes e esferas de atividade. Como foi argumentado, 0 processo imaginativo
ultrapassa o percebido e o vivido, enriquecendo a prépria utilizacdo, generalizacdo e
ampliacdo dos conceitos para além da experiéncia cotidiana.

Entre o que € dito por alguém e compreendido pelo outro, entre 0 que € objetivo do
professor e 0 que € pensado e elaborado pelo aluno, ha uma grande complexidade, com a
marcante heterogeneidade de percursos e sentidos produzidos numa dindmica que envolve a
imaginacdo. Dentre 0 que as criangas expressam para responder e compreender a atividade ha
o0 vivencial e as imagens criadas no momento, como impulsos para novos sentidos que vao
sendo articulados. Embora a mediacdo pedagdgica permaneca fundamental, o ato de ensinar
conduz a uma multiplicidade de caminhos.

Um conceito comporta maltiplos sentidos que sdo atribuidos pelos sujeitos, atos que
fazem emergir a caracteristica especificamente humana de criar, de ser inventivo e original.
Mesmo que seja a sintese de coisas vistas e ouvidas ou que haja apoio nas significacdes
predominantes, sempre ocorre a recombinacgdo criativa desses elementos percebidos e
lembrados que os sujeitos realizam. A crianga apreende e articula conceitos e experiéncias de
modos diferentes, baseada no que sente e no que pensa, transformando o que ouve e Vé.

Se o professor permitir que esses processos fagam parte da elaboragdo dos conceitos,
estard enriquecendo as relacdes de ensino e aprendizagem. Para que seja favorecedora da
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construcdo do conhecimento, essa dindmica demanda sujeitos com direito a voz, que
completam o texto do outro e renunciam a pontos de vista ja consolidados (FREITAS, 2009).
A palavra do outro se transforma em minha palavra quando internalizo a palavra dele porque
a transformei em palavra pessoal, tornei proprio o que a principio foi construido com o outro.
Posso tornar préprio porque penso, falo e imagino, transformando um dado em algo a ser
repensado e elaborado por mim.

Considerando entdo o funcionamento imaginativo como processo criador e a questao
da elaboracdo de conceitos, é possivel compreender o jogo de sentidos como o lugar dessa
criagdo, da alteridade, da singularidade, entendendo a criagdo como possibilidade de as
criancas se desenvolverem cognitivamente e serem autoras de seus discursos. A partir do que
imaginam, criam e expressam, interpretam o mundo e se apropriam do conhecimento
produzido, é claro, com acabamentos provisorios a serem novamente transformados nas
interacdes. Portanto, os atos criadores estdo associados aos atos de significacdo que se

produzem nas trocas sociais, entre sujeitos historicamente situados.
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