TRAJETORIAS FORMATIVAS DE PROFESSORES: TECENDO FIOS DE
MEMORIA

PATHS FORMATION OF TEACHERS: WEAVING YARN OF MEMORY

Rosangela Pereira de Sousa’
Maria do Amparo Borges Ferro?

Resumo: Este estudo discute a reconstrucdo de historias de vida dos tempos de alfabetizacéo,
de alunos do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui, em pesquisa realizada em
2013. Do mesmo modo, delineia o panorama de experiéncias educacionais, enfocando
concepcdes e a significacdo dos tempos e modos escolares vivenciados pelos colaboradores.
Deriva, ainda, do questionamento: que significacdo a trajetoria escolar da alfabetizacdo traz
para futuros professores no ambito da pratica pedagdgica? Analisa a significacdo e a
relevancia dessa trajetdria para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, caracterizando os
efeitos desse percurso em espacos e contextos escolares diversos, descrevendo diferentes
concepcOes tedricas que se manifestam no bojo da Nova Histéria Cultural, buscando a
reflexdo sobre os relatos de memdria dos sujeitos na dindmica dos processos da historia da
educacdo nacional e regional. O estudo bibliografico e de campo é fundamentado nas
concepcdes teodricas de autores como: Le Goff (2003); Halbwachs (1990); Bosi (2004) e
Imbernén (2010), entre outros. Utilizou-se metodologia de abordagem qualitativa, aplicando
questionarios a 30 alunos, sendo uma amostra composta de apenas seis alunos, trés homens e
trés mulheres. Conclui-se que a significacdo da trajetdria alfabetizadora aponta para praticas
pedagogicas repetitivas, resultado de um ensino fragmentado e aligeirado, ndo permitindo aos
individuos refletir sobre as diferentes dimensGes da aprendizagem. Almeja-se que este
trabalho se constitua como instrumento de reflexdo acerca da relevancia do estudo com
memorias de pessoas comuns como elemento possibilitador de uma praxis significativa.

Palavras-chave: Trajetdria Formativa. Memoria. Alfabetizacéo.

Abstract: This study discusses the reconstruction of life histories since the times of early
school days of Education students of the Federal University of Piaui, in a survey conducted in
2013. It also outlines the scenario of educational experiences, focusing on concepts and
significance of school times and modes experienced by the subjects. This research stems from
the question: what significance does the school trajectory towards literacy bring to future
teachers within the field of teaching practice? This study also analyzes the significance and
relevance of this trajectory for the development of pedagogical practices, characterizing the
effects of these paths in different school contexts and spaces, by describing diverse theoretical
conceptions which are manifested in the bulge of the New Cultural History, seeking to reflect
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on the subjects’ memory accounts in the dynamics of the historical processes of national and
regional education. The field as well as the bibliographical work is founded on the theoretical
conceptions of authors such as: Le Goff (2003); Halbwachs (1990); Bosi (2004) e Imbernon
(2010), among others. We also employed the qualitative methodology approach, by using
questionnaires to be answered by 30 students, being a sample composed of just six students,
three men and three women. From all this it is possible to conclude that the significance of the
literacy trajectory points to repetitious pedagogical practices, resulting from fragmented and
superficial teaching practices, which doesn’t allow the individuals’reflection on the different
dimensions of learning. We expect that this work may be an instrument of pondering about
the importance of the study of ordinary people’s memories as an element which can make a
significant praxis possible.

Keywords: Formative Trajectory. Memory. Literacy.

Introducéo

A discussdo aqui empreendida centra-se na reconstrucdo de histérias de vida dos
tempos de alfabetizacdo, de alunos do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piauli,
em pesquisa realizada em 2013. Delineia um panorama de vivéncias educativas, enfocando
concepcdes e a significacdo dos tempos e modos escolares experienciadas pelos
colaboradores. Parte da problematica: que significacdo a trajetoria escolar da alfabetizacdo
traz para futuros professores no &mbito da préatica pedagdgica?

Para tanto, objetiva analisar a significacdo e a relevancia dessa trajetéria para o
desenvolvimento da préatica pedagdgica e, de forma especifica, aborda a caracterizacdo dos
efeitos desse percurso em espacos e contextos escolares diversos, descreve diferentes
concepcOes tedricas que se manifestam no bojo da Nova Histdria Cultural e reflete sobre os
relatos de memdria dos sujeitos na dindmica dos processos de historia da educacéo nacional e
regional.Trata-se de um estudo bibliografico e de campo fundamentado nas concepgdes
tedricas de autores como: Le Goff (2003); Portelli (1999); Halbwachs (1990); Bosi (2004);
Ferro (1996); Perrenoud (1997) e Imbernon (2010), entre outros. Utilizou-se de metodologia
de abordagem qualitativa, com aplicacdo de questionarios a 30 alunos, sendo a amostra
composta de apenas seis alunos, trés homens e trés mulheres.

A partir de entdo, como professora e pesquisadora no a@mbito da educacéo,
acredita-se na possibilidade de fomentar o debate acerca da trajetoria formativa de professores

em processo de formagdo, tendo como base o fio condutor da memoria. Dessa forma, este



estudo pretende ser uma contribuigdo para aqueles que lidam com a formacgéo de professores
de modo geral.

1. Memoria, mil historias

No dmbito da educacdo, os estudos historicos visam compreender o passado das
sociedades, ao estabelecer relagbes entre passado, presente e futuro. Impulsionada pela
abordagem da Nova Histdria Cultural, a histéria do campo educacional tem vivenciado uma
inovacdo nos aspectos tedrico-metodoldgicos, no que tange a novos objetos e novas fontes.
Diante disso, emergem algumas tematicas como as criangas, 0s jovens, as mulheres e 0s
idosos, entre outros. Nessa perspectiva, Ferro (1996, p. 19) salienta que “o conhecimento do
passado é fundamental para que se entenda em profundidade os aspectos atuais do ensino, se
possa evitar os erros do passado e preparar as a¢des futuras com mais eficiéncia”.

E compreensivel, portanto, que a historia reflete o passado ao registrar os
conflitos, as conquistas e os problemas de determinada geracdo; ao mesmo tempo, tem
ressonancia no presente e futuro, haja vista gerar tantas outras historias que se cruzam e
entrelacam (BOSI, 2004). No cenario de mudancas do século XX, contempla-se o surgimento
de um novo sujeito, imerso em uma diversidade cultural e social intensa, eivada de novas
possibilidades de vivéncias e experiéncias, coadunantes com as inovagdes e transformagoes
das estruturas demogréficas e educacionais. Para Chartier (1999, p. 16), isso significa que “a
historia cultural tal como entendemos tem por objetivo identificar o modo como em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada ¢ dada a ler”.

Na busca de uma nova abordagem educativa alguns autores vém aprofundando e
sistematizando diferentes aspectos epistemoldgicos sobre as memdrias como vias
possibilitadoras de autotransformacdo do sujeito que envolve e provoca aprendizagens em
diferentes dominios da existéncia, evidenciando o processo que acontece em cada sujeito,
traduzindo-se na dindmica que estrutura ou € estruturada por cada um no seu modo de ser,
estar, sentir, refletir e agir.

Evidencia-se que remonta a tempos longinquos o uso da memoria com as mais
diversas finalidades, desde os tempos a.C. aos tempos modernos. 1sso para registrar feitos
heroicos, fatos marcantes empreendidos por pessoas comuns, como o citado na Biblia, livro
de Ester, capitulo 6, v. 1 e 2, onde se 1é: “naquela noite, o rei ndo pdde dormir; entdo, mandou
trazer o Livro dos Feitos Memoraveis, e nele se leu diante do rei. Achou-se escrito que

Mordecai é quem havia denunciado a Bigta e a Teres, 0s dois eunucos do rei, guardas da
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porta, que tinham procurado matar o rei Assuero”. No texto biblico o termo memoria e seu

correlato memorial aparecem mais de 25 vezes, tanto no Novo quanto no Antigo Testamento.

Os livros de | e Il Crdnicas encontram-se cheios de registros memorialisticos; porem, convém

ressaltar que esses textos ndo apresentam 0s objetivos propostos para o uso da memaria, nos

termos deste estudo.
Nas ultimas duas décadas, entretanto, houve um aumento nas pesquisas que tém

como objeto de estudo as memdrias de pessoas comuns (PORTELLI, 1999; AMADO e

FERREIRA, 1995; GUEDES-PINTO, 2001, 2008; BOSI, 2004). A grande maioria desses

estudos encontra-se no universo educacional na tentativa de apreender aspectos significativos

de certas realidades educativas e ndo registradas pela histéria oficial, pois “a historia, que se
apoia unicamente em documentos oficiais, ndo pode dar conta das paixdes individuais que se

encontram através dos episodios” (BOSI, 2004, p.15).

Na intencdo de situar o termo memodria, Guedes-Pinto (2008) formulou
concepcoes acerca das especificidades da terminologia, identificando-a como:

e Memoria como versdo — aspecto entendido como a possivel versdo da realidade e nédo
meramente como verdade Unica e estatica, pois, no decorrer do processo de rememoracéo,
os atores sociais fazem emergir suas versdes sobre o vivido. De modo semelhante os
pesquisadores que trabalham nessa linha metodol6gica podem fornecer versdes no bojo de
diferentes formas de interpretacéo.

e Memoria como trabalho — fundamenta-se na compreensdo de que, para rememorar,
despende-se esforco mental, resultante de mobilizagdes intensas dos sujeitos que participam
de determinada pesquisa. Requer esforco e dedicagédo, pois “a memoria é um refazer das
experiéncias passadas, exigindo com isso devotamento e trabalho por parte daqueles que se
voltam as lembrangas de um tempo longinquo [...]” (2008, p. 41).

eMemoria como esquecimento — consiste num modo de resisténcia em evocar-se
circunstancias passadas dificeis ou traumaticas. Por conseguinte, 0 processo de
rememoracdo ¢ seletivo, emergindo apenas ‘“acontecimentos que sao deflagrados no
contexto especifico de cada entrevista” (2008, p. 53).

A memoria funciona, portanto, como mediadora entre as geragdes do passado e
presente, pois se constitui como intermediaria informal da cultura, visto ser testemunha
silenciosa dos fatos e acontecimentos cotidianos. Rousso (2002, p. 94-95), define

concisamente o significado do termo memaoria como uma “presenga do passado” e esclarece:



A memoria, para prolongar essa definicdo lapidar, € uma reconstrucdo
psiquica e intelectual que acarreta de fato uma representacdo seletiva do
passado, um passado que nunca € aquele do individuo somente, mas de um
individuo inserido num contexto familiar, social, racional. Portanto, toda
memoria €, por definicdo “coletiva”, como sugeriu Maurice Halbwachs. Seu
atributo mais imediato € garantir a continuidade do tempo e permitir resistir
a alteridade, ao tempo que muda, as rupturas que sdo o destino de toda vida
humana, em suma, ela constitui [...] um elemento essencial da identidade, da
percepcdo de si e dos outros, mas essa percepcdo difere segundo nos
situamos na escala do individuo ou na escala de um grupo social, ou mesmo
uma nagao.

Para Le Goff (2003, p. 471), “a memoria, na qual cresce a historia, que por sua
vez alimenta, procura salvar o passado para servir ao presente e ao futuro. Devemos trabalhar
de forma que a memdria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a servidao dos homens”.

No entendimento de Bergson (1990), a memoria seria a alma da propria alma,
uma vez que, “na realidade, ndo ha percep¢ao que ndo esteja impregnada de lembrangas”
(p-36), pois o afloramento do passado se combina com o processo corporal e presente da
percepcdo. Nessa perspectiva, atribui-se a memdria uma funcdo decisiva no contexto da
existéncia, ja que ela permite a relacdo do corpo presente com o passado e, a0 mesmo tempo,
interfere no curso atual das imagens evocadas pelo sujeito.

Assim, pela memdria, 0 passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes,
misturando com as percepc¢des imediatas, como também empurra, “descola” estas ultimas,
ocupando o espaco todo da consciéncia. Bergson (1990) evidencia que as lembrancas estdo na
cola das percepgoes atuais “como a sombra junto do corpo”, pois é do presente que parte o
chamado ao qual a lembranca, e esses dois atos, percep¢do e lembranca, se penetram sempre,
trocam sempre alguma coisa de suas substancias por meio do fenémeno de endosmose®.

Desse modo, enquanto a percep¢do € a interse¢cdo do corpo com o mundo, a
memoria é a conservacdo que o espirito faz de si mesmo (1990, p. 45). Isso posto, a memoria
¢ um trabalho sobre o tempo, mas sobre o tempo vivido, registrado pela cultura e pelo
individuo. Assim, compreender o trabalho realizado por meio de memorias no contexto
educacional significa perceber aspectos importantes que compdem o0 processo de
rememoracdo e percebé-lo dentro de um contexto singular e compartilhado, elaborado na

relacdo com o outro. Para Portelli (1997, p. 16):

¥ Corrente que se estabelece de fora para dentro entre duas solucdes de concentracdes diferentes, separadas por
uma parede membranosa muito delgada.



Se consideramos a memoria um processo e ndo um deposito de dados,
podemos constatar que, a semelhanca da linguagem, a memoria é social,
tornando-se concreta apenas quando mentalizada ou verbalizada pelas
pessoas. A memdria € um processo individual, que ocorre em um meio
social dinamico, valendo-se de instrumentos socialmente criados e
compartilhados. Em vista disso, as recordagcdes podem ser semelhantes, ou
sobrepostas. Porém, em hipdtese alguma, as lembrancgas de duas pessoas séo
— assim como impressdes digitais, ou, bem verdades, como as vozes —
exatamente iguais.

E necessario entender a importancia de trabalhar com os processos rememorativos
no contexto da formacéo docente, uma vez que possibilita o entrelacamento de circunstancias
evocadas pela memdria e ressignificadas no presente pelo fio condutor que, enquanto resgata
0 passado, ocasiona mudancas de atitudes porque implica a analise do fato vivido. Guedes-

Pinto (2008), ao realizar pesquisa nesta linha de abordagem tedrica constatou que:

O trabalho com a rememoracdo bem como as préprias interpretacdes que
dele fazemos podem ser comparadas a diferentes pedagos de tecidos que
formam uma colcha composta por esses retalhos que foram reunidos através
de fios que os uniram (...) trabalhar com processos rememorativos implica
atividade de narrar, uma atividade que nédo é linear e os sujeitos podem re-
elaborar suas vivéncias (p.22).

Ao urdir esse tecido na intencdo de sua inteireza l6gica, a rememoracdo se vale de
um aspecto em que inexiste a neutralidade, mas ¢ alicercado pela intencionalidade do sujeito
que (re)vive esse processo. Benjamin (1987, p. 229) reforca o papel da memdria como
elemento de préticas culturais, passivel de uma abordagem analitica e (re)construida pelo viés
da criticidade no momento de sua evocagdo, pois “a historia é uma construg¢ao cujo lugar nao
¢ o tempo homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de ‘agoras’”.

O autor percebe, no presente, uma forma de trabalhar também o passado,
compreendendo que este ndo ¢ apenas “aquilo que foi”, tampouco determina o futuro.
Todavia, € 0 entrelacamento do presente com o0 passado que podera provocar mudangas
significativas, uma vez que € nesse movimento que significados relevantes reaparecem na
busca de novos sentidos. Por isso, 0 passado nunca constitui copia de si mesmo, pois
“articular historicamente o passado ndo significa conhecé-lo como de fato foi. Significa
apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela relampeja em momento de perigo”
(BENJAMIN, 1987, p. 224), ou seja, 0 momento em que a imagem do passado é solicitada

pelo presente.



Ao afirmar que a histéria é um tempo saturado de “agoras”, Benjamin (1987)
mostra que o tempo em que ela se manifesta, em virtude de ndo ser homogéneo e vazio,
reconhece 0 passado ndo como prognostico para o futuro, nem algo irremediavelmente
perdido enquanto passado, visto que este, juntando-se ao presente, ndo s6 o influencia mas
também € influenciado por ele. Assim, ambos modificam-se, originando uma nova concepgao
de mundo.

Sdo esses “agoras” que montam e remontam a formacdo social do individuo,
incorporados a existéncia por meio da memdria, para que 0s acontecimentos ndo se apaguem
entre a humanidade, com o passar dos tempos. Dessa forma, esses “agoras” adquirem vida por
meio da memodria e (re)constroem um novo passado, ou melhor, um presente que se confunde
com a existéncia de outros, pois “o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria
experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas as experiéncias dos
outros” (1987, p. 205).

2 Quem conta sua histéria: na trilha da alfabetizacao

A leitura nem sempre foi considerada importante para as sociedades. O discurso
oral tinha preeminéncia em detrimento do discurso escrito. Mesmo Platdo, um dos célebres
filésofos da Grécia antiga, primava pela oralidade, recorrendo a improvisacdo, negando a
eficacia do registro escrito que poderia ser legado aos seus sucessores. Inclusive a decifracao
de diferentes grafias dificultava, até certo ponto, a utilizacdo da leitura que, quando utilizada,
era geralmente em voz alta. Somente com a multiplicacdo do texto escrito se deu margem a
leitura individual e, sobretudo, silenciosa (ZILBERMAN, 1996).

Até meados do século XV a leitura era feita de forma oral, quando as bibliotecas
passaram a exigir dos estudantes e frequentadores a utilizacdo da leitura silenciosa. Notorio,
também, era o numero de elementos aptos para a leitura, pois “ainda no século XV muitos dos
burgueses dirigentes de cidades ndo sabiam ler ou escrever” (ZILBERMAN, 1996. p. 9).
Mesmo paises desenvolvidos, como a Inglaterra, em 1433, diante do voto secreto imperial,
viu-se obrigada a contratacdo de médo de obra especifica para o trabalho de leitura, uma vez
que muitos dos ingleses eram incapazes de ler. Somente com o advento da imprensa e do
processo de alfabetizacdo de massa a leitura passou a ter relevancia no contexto social.

No Brasil, o quadro ndo foi diferente, pois percebemos o baixo valor dado a
leitura e as praticas leitoras, quando o pais ainda era col6nia de Portugal, porquanto a
sociedade, na época, ndo precisava de leitura para seu desenvolvimento, se é que podemos

falar em desenvolvimento naquele periodo. Segundo Almeida (2000, p. 37), na coldnia “havia
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um grande nimero de negociantes que ndo sabiam ler”, atestando a falta de prioridade da
educacao enquanto recurso que favorece a participacdo social. Com efeito, a transmissdo do
idioma e do cristianismo servia aos interesses da colonizagao, pois “(...) liderados por Manuel
da Noébrega, os jesuitas logo fundaram classes de ler e escrever, valendo-se da alfabetizacdo
para introduzir a lingua portuguesa e desenvolver a catequese (...)” (SOARES, 2004, p. 13).
Essas iniciativas, embora positivas, eram insuficientes para atender a demanda de analfabetos
em solo nacional.

Nesse contexto, no Brasil Império foi permitido aos analfabetos o direito de votar’
desde que possuissem bens, poder e um lugar social proeminente. Merece destaque a
agravante situacdo vivenciada pelo povo, pois a populagdo escolarizada era cerca de 1,8%,
enguanto na Argentina o percentual era de 6%. Obviamente, no século XIX, a alfabetizacao
da populacdo ndo constava do rol de prioridades de um pais escravocrata, mantido pela
exploracdo de matéria-prima e de economia agropecuarista, reconhecidamente desigual para
com seus filhos brasileiros. A educacdo, portanto, ndo se revestia de relevancia engquanto

direito social, como salienta Foucault (2004, p. 43, 44):

Sabe-se que a educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao
qual todo o individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a
qualquer tipo de discurso; segue, em sua distribuicdo, no que permite e no
que impede, as linhas que sdo marcadas pelas distancias, pelas oposicoes e
pelas lutas sociais. Todo o sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de
manter ou de modificar a apropriagdo dos discursos, com os saberes e 0S
poderes que estes trazem consigo.

(...) O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizagdo da palavra;
sendo uma qualificagdo e uma fixacdo dos papeis para os sujeitos que falam;
sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso; seja; sendo
uma distribuicdo e uma apropriacdo do discurso com 0s seus poderes e 0s
seus saberes?

Somente com o advento da Revolucgdo Industrial, no século XX, a alfabetizagdo
comecou a adquirir maior importancia porque, entre outros fatores, ela introduzia o

trabalhador numa realidade mediada por signos abstratos e o habilitava a obedecer as

* Conhecida como Lei do Censo, determinava o voto direto nas elei¢des em todo 0 Reino e em seu preambulo
determinava a realizacdo de um censo em todo o Reino com vista a ser efetuado o alistamento dos eleitores.
Instituiu pela primeira vez no Brasil o voto direto e secreto. A lei estabelecia, ainda, que nenhum cidaddo poderia
ser incluido no alistamento sem o ter requerido por escrito, e junto com o requerimento deveria anexar provas de
que tinha renda liquida anual ndo inferior a duzentos mil réis, por bem de raiz, industria, comércio ou emprego.
Complementando as informagdes sobre a lei, observa-se que a mesma néo se esqueceu dos analfabetos, pois 0s
mesmos poderiam obter o requerimento de alistamento desde que o pedido fosse feito por algum eleitor por ele
indicado, obviamente com a condicdo financeira requerida. MOREIRA, Ricardo. Sistema eleitoral brasileiro:
evolucdo histérica: a lei Saraiva. (Jus Navigandi, n® 803, set. 2005).
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instrugdes, e isso era necessario para o desenvolvimento da sociedade. Em decorréncia desse
aumento, houve uma expansao no consumo de livros e, consequentemente, um crescimento da
industria editorial. Apesar dessas mudancas, essa realidade perdurou por mais de um século,
desde a colonizacdo ao inicio do século XX, época em que se contabilizavam cerca de 65% de
analfabetos no pais.

No Piaui, estabeleceu-se situacdo ainda mais agravante, pois os investimentos em
educacdo eram precarios, despontando, entre os motivos do atraso, a pobreza, caréncia de
recursos humanos e inadequacdo da legislacdo. Isso justifica a dificil marcha da educacéo
piauiense, desde o periodo de implantacdo (1733-1845) ao periodo de consolidacdo (1910-
1961), conforme Brito(1996). No tocante ao analfabetismo, o Piaui, ainda hoje, figura com
indices elevados, cerca de 30% de sua populacdo.

Na busca de solucdo para essa problematica, a escola, a leitura e as préaticas
leitoras, como atividades desta, e o livro, como meio possibilitador da leitura, mantiveram-se,
unidos, ao longo da histdria e da consolidacdo da sociedade brasileira. Leitura, praticas
leitoras e realidade, a nosso ver, conjugam-se num processo dinamico, uma vez que ler é
viver, reviver seu mundo, suas vivéncias, suas experiéncias, ou seja, € perceber a
realidade/sociedade através do texto escrito para, a partir dessa percepgdo, agir, interferir
nessa realidade. Para Chartier (2001), no processo de invencdo da escrita subjaz algumas

condigdes sociais, pois:

A invencdo da escrita exigiu apenas condi¢Ges sociais: a escolha de
estratégias de escrita estava ligada a estrutura da lingua. O alfabeto mostra-
se assim uma invencdo surpreendente. O fato de um namero enorme de
escolares aprender a ler, aparentemente sem dificuldades muito
consideraveis, € surpreendente também. O fato de nosso ambiente estar hoje
repleto de escrito ndo torna menos surpreendente a possibilidade da leitura.
Fendmeno cultural, portanto, e realmente pouco natural ndo podemos
prescindir de um ensino para ter acesso a leitura (CHARTIER, 2001, p. 34).

Nessas proporcdes, a leitura e as praticas leitoras sdo concebidas como processos
e produtos culturais; por conseguinte, social e aprendido num determinado contexto. Varias
linguagens sdo criadas pelas e nas praticas sociais, entre as quais: a das matematicas, as
linguagens de computador, as artisticas, as arquiteturas, a linguagem musical, a
cinematogréafica, a escultorica, a espacial, a gestual, entre outras, que, apesar de suas
diversidades, surgiram em um determinado momento e contexto historico, em uma dada

comunidade social, a qual foi capaz de criar condi¢cbes de marcas, registros que, embora



arbitrarios®, se tornaram convencionais para essa comunidade. Pelas praticas sociais, alguns
de seus membros passaram a lé-las e a compreender uma ou mais dessas diferentes
linguagens.

Dessa forma, as préaticas leitoras adquirem tal prestigio que, hoje, sao
consideradas indispensaveis para os diversos segmentos que formam a sociedade. Vivendo
em uma sociedade letrada, € necessario que a pessoa que dela participe reconheca o valor dos
conhecimentos ou experiéncias transmitidas pela palavra impressa. Nesse sentido, ndo ser
leitor significa “marginalizagdo cultural e privagdo de direitos” (ZILBERMAN, 1996, p. 12),
uma vez que essa situagéo inferioriza o cidadéo.

Ademais, 0s crescentes avancgos cientificos, tecnoldgicos, desencadeadores dos
processos de globalizacdo/mundializacdo, interferiram sobremaneira no valor que a leitura e
as praticas leitoras passaram a usufruir a partir de entdo, pois imergir em praticas leitoras, na
sociedade contemporanea, ndo tem o mesmo significado que tinha cinquenta anos atras. Esse fato
foi percebido pela escola que, a todo o custo, tem buscado alternativas no sentido de implementar,
intensificar o trabalho com as préticas leitoras, em seu contexto, porque é a Unica saida para a
grande maioria dos individuos, que a veem como via de acesso aos bens culturais.

Conforme Silva (2002), a acdo de ler esta presente no projeto humano, pela busca
incessante de nossa sobrevivéncia e insercdo no mundo, exigindo comportamento que nos
coloque em situagdes de confronto entre diferentes horizontes de significados, atribuidos ao

mundo em que vivemos, pois, como salienta o autor, quando:

[...] falo, ouco, escrevo, leio; volto-me ao outro, comunico-me. Situo-me
com os outros; busco a unido através das coisas do mundo. Esta busca é
mediada por um determinado tipo de linguagem — sem ela inexistiria a
possibilidade de expandir as minhas experiéncias e de participar da
transformacgéo da cultura (SILVA, 2002, p. 65).

Nesse aspecto, a leitura e as praticas leitoras oscilam, ora sendo a “mola-mestra”

2.

do fazer educativo, “pois €, por exceléncia, a atividade na qual se baseia grande parte do
processo de aprendizagem em contexto escolar” (KLEIMAN, 1995, p. 44), ora ¢ considerada
0 “calcanhar-de-aquiles” da educa¢dao em geral. Vista como uma das atividades escolares

responsaveis pela construcdo dos saberes, as praticas leitoras tém assumido valores de acordo

® Na linguistica saussuriana, diz-se que a relagdo que une o significado ao significante é marcada pela
arbitrariedade. De forma geral, pode-se dizer que o signo linguistico é arbitrario porque é sempre uma convengéo
reconhecida pelos falantes de uma lingua. (Gramatologia, trad. de Miriam Schnaiderman e Renato J. Ribeiro, Ed.
Perspectiva: Sdo Paulo, 1973).

10



com o nivel social de seus usuarios. Historicamente tem sido consideradas um privilégio das
classes dominantes, pois repassam a cultura e os valores das elites.

Segundo Soares (2004), a classe dos populares tem pouco acesso as praticas
leitoras desenvolvidas pela escola, cuja Unica finalidade, segundo ela, é a conquista da
ascenséo profissional, compreensdo de documentos e obtencdo de informacdes gerais (avisos,
letreiros de Onibus, correspondéncia particular). Em contrapartida, a classe dominante percebe
as praticas leitoras como instrumento prazeroso de entretenimento, veiculo de integracdo no
mundo, transmissoras de informacdes sobre outros povos e lugares. Muito dessa disparidade €
atribuida a escola, que tem sido mediadora desse processo de discriminacdo, porque dificulta,
as vezes, 0 acesso as praticas leitoras de cunho critico, conforme analisa Theodoro (1983, p.
12): “0 modo basico de ser de nossa sociedade foi e ainda ¢ o da discriminacdo: a igualdade
de oportunidade para o acesso a cultura [... a leitura ...] simplesmente inexiste. Em termos do
livro, isto quer dizer uns leem, outros nao”.

Podemos entender que a problemaética das praticas leitoras no cenério escolar nao
se descreve apenas em termos de incapacidade, mas, também, de privacdo enquanto bem
cultural socialmente constituido e historicamente produzido, que age, enquanto tal, sobre a
sociedade, como afirma Vygotsky (1984, p. 8): “Os sistemas de signos (a linguagem, a
escrita, 0 sistema de nUmeros), assim como o sistema de instrumentos, sdo criados pela
sociedade ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma social e o nivel de
desenvolvimento cultural”. Diante do exposto, as dificuldades de acesso a leitura sdo uma
realidade que causam afastamento dos livros e das préaticas leitoras, por parte da maioria da
populacdo brasileira que, apds ser escolarizada, regride para o estigio de semialfabetizada
(analfabeto funcional)®, por falta de exercicio frequente de praticas leitoras.

Diante dessa realidade, a escola tem, ao longo dos anos, envidado esfor¢cos no
sentido de, pelo menos, minimizar as dificuldades que emperram a fruicdo das praticas
leitoras, e tem buscado uma proximidade com o almejado: a construcdo de praticas leitoras
significativas que proporcionem aos sujeitos a capacidade de interagir com textos de qualquer
natureza.

Percebemos que ha uma forte correlacdo entre o desenvolvimento material/social

das sociedades e as praticas leitoras. Tem-se discutido, atualmente, se o desenvolvimento da

® Pessoa alfabetizada apenas para entender na é&rea na qual trabalha, a sua funcfo, sendo completamente
despreparada para entender textos e problemas de outras areas do saber, o que configura uma espécie de
tecnicizacgdo do conhecimento, sendo privada das praticas sociais de leitura e escrita.
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sociedade, sobretudo no que se refere aos avangos cientificos e tecnoldgicos, ndo constituiam
ameacas para a substituicdo das praticas leitoras por outros elementos como imagem, palavra
gravada e o0 acumulo mecanico da informacdo. Essas preocupacfes sdo resultantes “da
comprovacao empirica de que, em muitos paises, muitas pessoas tém desempenho satisfatério
em diversas atividades sem apelar em nada para as praticas leitoras” (KATO, 1987, p. 13).
Nesse contexto de anélise, as préaticas leitoras estariam confinadas apenas a necessidade de
ensino dentro da escola, ndo sendo necessarias para o exercicio da vida em sociedade.

Ainda na perspectiva da autora:

As pesquisas mostram que esta decadéncia ou falta de desenvolvimento do
habito de leitura aconteceu somente em paises menos adiantados (...) nos
paises desenvolvidos, sobretudo os Estados Unidos incrementaram tanto o
ensino da leitura como o tempo dedicado a ela (KATO, 1987, p. 13).

Nos paises desenvolvidos, as novas tecnologias ajudam no incremento das
praticas leitoras; em contrapartida, nos paises em desenvolvimento as praticas leitoras entram
em crise. Sendo o Brasil pertencente ao segundo segmento, faz-se necessario que praticas
leitoras sejam incrementadas, no cenario escolar, com vistas a possibilitar a formacdo de
cidaddos conscientes social e politicamente. Declara Garcia: “Cabe a escola a tarefa
fascinante de criar e dinamizar espagos para a leitura” (1992, p. 31). Na tentativa de levar a
efeito as proposi¢des do autor, a escola, na maioria das vezes, tem enveredado por caminhos
tortuosos no processo de construcdo de praticas leitoras, levando em consideracdo a utilizacdo

do instrumental tedrico-metodolégico minimo e, as vezes, defasado.

2.1 Nos tempos de alfabetizacdo: relatos de memoria

A partir do século XVII, a escola recebe oficialmente a atribuicdo da tarefa de
ensinar a ler (ZILBERMAN, 1996), responsabilidade que, hoje, ultrapassa trés séculos. Nesse
periodo, muitas mudangas ocorreram na educacdo de modo geral, com vistas a melhoria do
ensino. No tocante as praticas leitoras, as mudancas aconteceram em varios niveis,
principalmente conceitual e social. Enquanto pratica, a leitura vincula-se desde sua génese a
difuséo da escrita, confundida, inicialmente, com a alfabetiza¢do. Segundo Maténcio (1994), a
associacdo da leitura ao processo de alfabetizacdo, de decodificacdo do codigo escrito
perpassa algumas decadas, no Brasil. Isso implica perceber a leitura como uma atividade
pragmatica, mecanica, de repeticdo (por meio da interpretacdo, redacdo, memorizacdo), e

julga-las, ingenuamente, suficientes para a aprendizagem e desenvolvimento de préaticas
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leitoras. Esse fato € muito presente na realidade educacional brasileira, pois, em muitos
momentos do processo de aquisicdo da leitura, a professora alfabetizadora bitola-se & mera
reproducédo de vocabulos e frases soltas, desconexas do contexto linguistico-contextual.

Sobre a questdo, Barbosa (1994) confirma que a leitura sempre foi confundida

com a alfabetizacdo. A autora analisa:

O processo de alfabetizagdo é considerado o periodo de instrumentalizag&o,
periodo em que se deve buscar evidenciar o principio fundamental que rege
o0 sistema alfabético. Ap6s o dominio da técnica, o individuo aplica esse
saber teorico sobre a lingua escrita, na préatica de leitura. (1994, p. 28).

Com base nesse pressuposto, a competéncia do leitor e a alfabetizacéo
propriamente dita sdo colocadas como possibilidade, relegada a segundo, terceiro planos,
postergada para o futuro constituindo uma tarefa para ser desenvolvida nos anos seguintes da
escolaridade, que tem acarretado outro problema que, segundo Kleiman (1995), vencido o
primeiro e desapontador contato com a linguagem escrita, instaura-se o fracasso nessa relacao
com o livro, fruto das praticas das professoras que, ap6s a alfabetizacdo, reforcam aspectos
negativos sobre o livro e a leitura, de modo que logo o aluno “passa a ser mais um nao-leitor
em formacao”. (1996, p. 16).

Nesse sentido, perceber essa complexidade alarga a compreensdo dos atos de
leitura e escrita, na medida em que abre espaco para novas possibilidades de praticas leitoras
de um mesmo texto, onde estariam tecidos diversos significados incorporados ao longo da
trajetdria da alfabetizacdo. Nessa perspectiva, adquirem realce a experiéncia prévia, a visdo de
mundo, elementos imprescindiveis a construcdo dos significados acerca do lido. Freire (1995)
afirma que a leitura consiste num ato consciente, que ndo se esgota em si mesmo, para resultar
numa atividade que busca a compreenséo do ser e estar no mundo.

Assim, o desafio de conhecer historias dos tempos de alfabetizacdo levou-nos a
realizar uma pesquisa com alunos do segundo periodo do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Piaui, no primeiro semestre de 2013, perspectivando compreender algumas
reminiscéncias dos tempos, espacos e lugares escolares vivenciados por esses discentes. Para
compor a amostra, do total de 30 alunos selecionamos apenas seis, adotando o critério de
espacos distintos e género, pois trabalhamos com trés alunas e trés alunos. No tocante ao
espaco, trés foram alfabetizados em solo piauiense, os demais no Maranhdo, Ceara e Rio de
Janeiro. A partir da proposicao “relate detalhadamente sobre seu processo de alfabetizacdo”,

obtivemos respostas como:
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Meu processo de alfabetizacdo se deu na escola municipal Clodoaldo de Freitas, localizada
no bairro Pedra Mole, por volta de 1990 [...] o método utilizado foi o sintético, onde partia
das letras seguindo até o texto, se utilizava também a soletragdo, pela qual ela trazia “as
familias” e liamos em voz alta e quem errava tinha que repetir novamente |[...] recordo-me da
utilizacdo de uma televisdo confeccionada de caixa de papeldo para a apresentacdo de uma
historia. (ALUNA A).

Iniciei meu processo educacional em 1999 com 6 anos de idade, na escola municipal Santo
Antonio, no povoado Bebedouro, hoje faz parte do municipio de Nazaria-Pl. Com minha
professora cantdvamos musicas como “Bom dia”, “Fui no Itororo” [...] Nesse processo
lembro bem de aprendermos os simbolos, quando cobriamos os pontilhados, as palavras, as
letras das musicas, as cartas e bilhetes, as receitas que levamos de casa. (ALUNA B).

Meu processo de alfabetizacdo comegou no ano de 1974, aos sete anos de idade, em uma
escola da rede municipal de ensino chamada José Marrocas, na cidade de Juazeiro do Norte,
no estado do Ceara. Foi um processo muito lento, devido as dificuldades da época [...] Meus
pais me matricularam direto na alfabetizacédo, as metodologias usadas eram bem diferentes
das que existem hoje. Nao havia o ludico, mas existia a palmatdria e o castigo de ficar de
joelhos em cima dos carogos de milho como forma de disciplinar os alunos [...] O processo
de alfabetizacdo aconteceu apesar de todas as dificuldades, primeiro aprendi a escrever as
palavras porque ja conhecia o alfabeto, no entanto ndo lia separadamente, s6 depois aprendi
a ler e escrever. (ALUNA C).

Minha trajetdria comegou em 1998 ou 1999, ndo me lembro, certamente foi na Creche Rumo
Certo, no Jardim Progresso no Rio de Janeiro. As professoras me ajudaram muito nesse
processo, carinhosamente as chamava de “tia” e, através dos métodos delas, aprendi
rapidamente a ler e escrever. Elas utilizavam muito a metodologia ltdica, através de jogos,
brincadeiras, também botavam muito para cobrir letras, depois as silabas, mas elas
ensinavam bem devagar para aprendermos melhor as letras, primeiro as vogais e depois as
consoantes. (ALUNO D).

No ano de 1974, aos sete anos de idade, fui levado por minha mée, como era de costume na
época, a casa de D. Francisca, uma velha senhora (professora) aposentada que alfabetizava
as criancas da redondeza em troca de alguns trocados. D. Francisca usava métodos bem
convincentes para a época, a famosa palmatéria, e foi submetido a esse método que aprendi
a soletrar as primeiras palavras. Felizmente, era o mais novo de sete irmdos e, quando
comecei a frequentar a escolinha de D. Francisca, a velha senhora ja ndo tinha mais tanta
forca nas maos e morreu pouco tempo depois de eu ingressar em sua escolinha. (ALUNO E).

Meu processo de alfabetizac¢éo iniciou-se em 1997, na escola municipal Teodoro Machado
Coelho, situada no povoado Tabocas, estrada da Cacimba Velha, zona rural leste de
Teresina-Pl. Minha professora ou tia Socorrinha, pra mim, ela era muito boa, eu amava ela
demais, ainda hoje temos ligagéol[...] A minha alfabetizagédo foi a partir do método sintético,
depois de passar pela letra, silaba, palavra, nos ficamos somente nas frases curtas e simples
[...] O que eu mais gostava eram as aulas de arte que a gente fazia varias coisas legais com
massinha de modelar, com lapis de cor, com papel picado, madeira, cola, sem contar nas
musiquinhas que embalavam nossas aulas. (ALUNO F).
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E notoria a capacidade dos sujeitos em desvelar suas histdrias de alfabetizagao,
rememorando tempos longinquos, pois, ao urdir esse tecido, na intencdo de sua inteireza
I6gica, a rememoracdo se vale de um aspecto em que inexiste a neutralidade, sendo alicercada
pela intencionalidade do sujeito que (re)vive esse processo. Independente do género, se
homem ou mulher, o papel da memdria emerge como elemento de préticas culturais passiveis
de uma abordagem analitica (BENJAMIN, 1987). Nesse aspecto, a memoria recupera a
historia passada, mesmo parcialmente, em virtude de seu carater seletivo, uma vez que, ao
rememorar, os individuos interpretam as informacdes e experiéncias vividas mediante a visao
e foco de analise do momento, pois é do presente que se evoca o0 passado.

A expressdo “tia Socorrinha”, evocada pelo aluno F, reveste-se de sensibilidade,
saudosismo, e revela o paradigma vigente de um determinado contexto historico, quanto a
maneira de chamar professora/tia. Sua histéria de alfabetizacdo remonta-se ha dezesseis anos,
quando a dindmica de alfabetizar enquadrava-se nos moldes apresentados por ele. Entretanto,
apesar dos limites temporais, décadas de 70 e 90, e dos espacos, Piaui (alunos A, B, E, F),
Ceara (aluna C) e Rio de Janeiro (aluno D), os alunos parecem narrar a mesma historia de
alfabetizacdo, ratificando a méaxima, ndo importa o tempo e o lugar, a alfabetizagdo “¢é
considerada o periodo de instrumentalizacdo, periodo em que se deve buscar evidenciar o
principio fundamental que rege o sistema alfabético”. (BARBOSA, 1994, p.28).

Acerca das metodologias, ndo ha variagdo nos relatos dos alunos, pois afirmam o
uso intenso do método sintético, que se constitui das partes para o todo, ou seja, letra por
letra, silaba por silaba e palavra por palavra. Apenas os alunos B, D e F salientam o ludico no
processo de alfabetizacdo, como mdsicas, histérias, pinturas, desenhos, entre outros.
Compreendemos, portanto, que a complexidade do processo de alfabetizagdo pode ser
desconsiderada pelas professoras, na medida em que se funda em praticas rotineiras,
repetitivas e ndo reflexivas. Sendo a alfabetizacdo intimamente ligada a instrucdo formal e a
escola, em grande parte a responsavel pelo acesso ao mundo do conhecimento, € imperativo
que esse processo possa ser entendido, por quem ensina, como fendmeno complexo e de
maultipla possibilidade de ensino, sendo necessario diversificar ao maximo suas metodologias.

Os recortes das narrativas memorialisticas oportunizaram a compreensdo de que a
historia de alfabetizacdo ndo tem o mesmo sentido e tdo pouco o mesmo significado para
todos. Compreendemos, a partir das memdrias dos alunos, que a alfabetizacdo é entendida
como propulsora de transformacdes de vida, percebida em todos os depoimentos apresentados

neste estudo.
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H& um reconhecimento por parte dos depoentes de que participaram de um
processo de alfabetizacdo, destacando-se nessa analise as perspectivas de que ser alfabetizado
implica ter a capacidade de realizar sonhos, ideais, utopias e objetivos, caracteristicas proprias

da educacéo, percebidas neste estudo nos fragmentos de memodria.

Considerac0es finais

Diante da relevancia que os estudos acerca da memoria tém alcancado atualmente
e, em meio ao aumento exponencial do uso de fragmentos memorialisticos nas analises de
pesquisa em histdria da educacédo, tém proporcionado fécil acesso ao conhecimento de novas
historias, com sujeitos singulares.

Assim, no contexto dos avancos educacionais e cientificos, os estudos histdricos
visam compreender o passado das sociedades, ao estabelecer relacdes entre passado, presente
e futuro. No campo de abordagem da Nova Histéria Cultural, houve crescimento acentuado na
investigacdo e analise de histérias comuns, nascidas de pessoas comuns, que viveram
situacOes e circunstancias idénticas, porém separadas por tempos e espacos distintos. Apesar
desse movimento sdo notorios os pontos de similaridades na tessitura dessas memorias.

Constatamos, por meio dos sentimentos revelados pelos participantes da pesquisa,
a concepcao objetiva que eles tém formado acerca de seus processos de alfabetizacdo, a
importancia da unicidade teoria e pratica, pois compreendem a separacdo de partes para
chegar-se ao todo, a contribuicdo que essa experiéncia trouxe para sua vida pessoal. Para 0s
alunos € possivel, sim, construir um percurso de alfabetizacdo de forma critica, criativa,
autbnoma, com maior encorajamento e dinamismo, embalados pela sensacdo do desejo e
prazer.

Por fim, o processo de alfabetizacdo, apesar de agregar ainda muitas situacdes
conflituosas, contribui indiscutivelmente para a formacdo de sujeitos alfabetizados e,
sobremaneira, para o contexto educacional que passa a ter uma perspectiva promissora ao
oferecer visdo mais consciente, critica e autbnoma para intervir conscientemente na
construcdo de um mundo melhor, comprometendo-se com um projeto de emancipagao
humana, desenhando caminhos para que se alcance uma melhor qualidade social no processo

educativo.
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