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Resumo: Como parte do movimento de Educagao Inclusiva, é possivel
constatar que houve uma expansdo significativa no numero das
matriculas dos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)
no contexto da escola comum, sendo questionadas as condi¢oes de
ensino organizadas para esses alunos, pois elas, em geral, ndo atendem
as suas especificidades. Com base nesse panorama, este estudo teve
como objetivo geral conhecer e refletir sobre a organizagao da educagao
inclusiva para o atendimento do aluno com necessidades educacionais
especiais em diferentes espagos educativos (classe comum e sala de
recursos multifuncional) na rede municipal de uma cidade de pequeno
porte do interior paulista. Como objetivos especificos, buscaram-
se: mapear os alunos com necessidades educacionais especiais no
municipio e caracterizar os professores responsaveis pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Participaram da pesquisa todas
as professoras que atuam na equipe de Atendimento Educacional
Especializado do municipio. A coleta de dados foi realizada por pesquisa
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de documentos, aplicagio de questionarios a todos os professores
do Atendimento Educacional Especializado para mapeamento dos
alunos e entrevistas semiestruturadas para caracterizar os professores.
A andlise dos dados foi articulada com a fundamentagdo tedrica a
partir de estudos disponiveis na literatura da area. Os resultados
mostraram que essa Rede Municipal de Ensino tem atendido de forma
progressiva os alunos com NEE e se preocupado com a reorganizagdo
da escola comum para esse atendimento, implementando o AEE e
disponibilizando profissionais com formagao na area especifica, o que
atende as exigéncias legais. Concluiu-se, no entanto, que a formagéo
ndo garante a realizag¢ao de praticas inclusivas, sendo necessario investir
sobre a formacdo profissional e conhecer como estdo ocorrendo essas
praticas. Espera-se que este estudo, como uma pequena amostra de uma
experiéncia que esta caminhando, possa contribuir para a organizagao
do ensino dos alunos com NEE.

Palavras-chave: Inclusdo. Necessidades Educacionais Especiais Reorga-

nizac¢do Escolar.

Abstract: As part of the movement of Inclusive Education, it is clear that
there has been a significant expansion in the number of enrollments
of students with special educational needs (SEN) in the context of the
common school, in spite of this the conditions of organized education
related to these students are questioned because they generally do
not satisfy their specifications. Based on this perspective, this study
aimed to understand and reflect about the organization of inclusive
education aiming the students with special educational needs in different
educational spaces (regular classes and multifunctional resources rooms)
in the municipal network of a small size in the state of Sao Paulo. Specific
objectives were sought: mapping students with special educational needs
in the city and characterize the teachers who are responsible for the
Educational Service Specialist (ESA).The participants were all teachers
who work in Specialized Education Services team of the city. Data
collection was done by researching documents and collecting answers
of questionnaires replied of all teachers in charge of the Educational
Service Specialized mapping of students using a semi-structured research
to characterize those teachers. Data analysis was combined with the

218



theoretical foundation studies available according to the literature of
this area. The results showed that this municipal network has served
progressively students with SEN and concerned with the reorganization
of the common school for this attendance, implementing the ESA and
providing professionals with training in the specific area according to
the legal requirements. It was concluded, however, that training does not
guarantee the realization of inclusive practices, it is necessary to invest on
training and search how these practices are occurring. It is hoped that this
study, as a small sample of an experience that is in course can contribute
to the organization of how to teach students with SEN.

Keywords: Inclusion. Special Educational Needs. School Reorganization.

Introducao

Sabe-sequeaeducagaobrasileiravemsereorganizandoem fun¢ao
do fortalecimento do movimento de educacdo inclusiva (MENDES,
2010; BRASIL, 2008a, 2008b; MANTOAN, 2006; CARVALHO, 2005).
Como parte desse movimento, grupos historicamente excluidos passam
a participar cada vez mais das escolas comuns e dos demais espagos
educacionais. Ao longo da histéria, os alunos com necessidades
educacionais especiais® foram atendidos, predominantemente pelos
servigos especializados, ficando impedidos, na maioria das situagoes, de
frequentar os contextos comuns de ensino.

A educagdo inclusiva é compreendida como:

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, sociedade essa que
deve estar orientada por relagbes de acolhimento
a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas
individuais, de esfor¢o coletivo na equiparagao de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em
todas as dimensoes da vida (BRASIL, 2001a, p. 39-40).

4 Neste estudo sdo considerados “alunos com necessidades educacionais especiais” aqueles
com deficiéncias (auditiva, fisica, intelectual, visual e multipla), transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, estando de acordo com a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva de Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008b).
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De acordo com Prieto (2006, p.40) “o objetivo na inclusao escolar
é tornar reconhecida e valorizada a diversidade como condi¢do humana
favorecedora da aprendizagem” Segundo a autora, a énfase deve estar na
identificagdo de suas possibilidades, e as limitagdes devem servir como
informagoes para a elaboragao de planejamentos de ensino visando a
constru¢ao de condigdes favoraveis a equiparagdo de oportunidades.

A inclusdo, portanto, instala o questionamento das condigoes
de ensino organizadas nas escolas comuns para todos os alunos, pois
elas, geralmente, ndo correspondem as especificidades daqueles com
necessidades especiais inseridos nas classes comuns.

Dai a importancia de se mapear quem sdo os alunos com
necessidades educacionais especiais atendidos em uma determinada
Rede Municipal de Ensino e conhecer quem sdao os professores
responsaveis pelos seus atendimentos, por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), destinado a alunos com necessidades
educacionais especiais.

Assim considerando, o objetivo geral desta pesquisa ¢ conhecer
e refletir sobre a organizagao da educagao inclusiva para o atendimento
do aluno com necessidades educacionais especiais nos diferentes
espacos educativos (classe comum e sala de recursos multifuncional)
da rede municipal de uma cidade de pequeno porte do interior paulista,
sendo os objetivos especificos:

- Mapear os alunos com NEE que frequentam a rede municipal
de ensino do municipio; e

- Caracterizar os professores responsaveis pelo Atendimento
Educacional Especializado no municipio.

Alguns estudos recentes descrevem os alunos com deficiéncias
que frequentam a rede regular de ensino. Bitar (2006), Mendes (2010)
e Simioni (2011) realizaram mapeamento geral para tracar o perfil

da populagdo de alunos com necessidades educacionais especiais em
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alguns municipios e a representacido das professoras, descritas por
dados coletados por meio de entrevistas, transcritas e analisadas. Os
resultados desses estudos indicam que os alunos ou estao distribuidos
em varias unidades escolares ou que ha relativamente poucos alunos
com sindrome de Down na rede publica. Houve prevaléncia de alunos
com deficiéncia intelectual e a maioria deles estava nas séries iniciais do
Ensino Fundamental ou em classes especiais (BITAR, 2006; SIMIONI,
2011). Mendes (2010), a partir das conclusoes de seus estudos, pode
identificar alguns aspectos importantes para a formacao de educadores,
principalmente quanto a aperfeicoar as praticas de inclusao, concluindo
que ndo estavam acontecendo mudangas significativas nas escolas como
proposto por este movimento.
Em vista desses argumentos, pode-se supor como Mendes (2010,
p.35), que:
Enfim, o futuro da Educacio Inclusiva no nosso
pais dependera de um esforco coletivo, que obrigara
uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos,
prestadores de servicos, familiares e individuos com
necessidades educacionais especiais para trabalhar

numa meta comum que seria a de garantir uma
educagao de melhor qualidade para todos.

Fundamentacao tedrica

Observa-se que a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008c), adotada pelo
Ministério da Educagdo (MEC), estabelece que a educagéo inclusiva seja
prioridade, trazendo consigo mudangas significativas: a oferta de vagas
na educacgio basica, a valorizacdo das diferencas e o atendimento as
necessidades educacionais de cada aluno. Portanto, a educa¢io inclusiva

requer transformacdes na escola, tais como:
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Mudangas nos parametros curriculares nacionais,
mudancas nas leis de acessibilidade, mudanga na
universalizacio do acesso a escola, mudancas na
obrigatoriedade do ensino, mudangas na passagem
entre um tipo de escola quase sempre excludente e
a fundacéo de outro tipo de escola que se pretende
inclusiva, que se pretende para todos, etc. (SKLIAR,
2006, p.16).

Uma dessas mudancas pode ser notada nos resultados obtidos
por meio do Censo Escolar 2011 (INEP, 2012), isto é, uma expansao
significativa do nimero de matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais. Porém, de acordo com Mendes (2006, p.
397), eles “ndo estio necessariamente recebendo uma educagio
apropriada, seja por falta de profissionais qualificados ou mesmo pela
falta generalizada de recursos”. Isso evidencia o pouco empenho do
poder publico com a questdo, apesar do aparente esforco na defesa da
educacio inclusiva e da expansdo do acesso, expressos nos discursos e
nas politicas governamentais.

Ainda de acordo com Politica Nacional de Educaciao Especial
na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008c), a Educacao
Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e
etapas escolares, realiza o Atendimento Educacional Especializado que
foi regulamentando Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008, o
qual implementa a Sala de Recursos Multifuncional, disponibiliza os
servicos e os recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e
seus professores.

Assim considerando, o presente estudo se situa na interface da
Educagdo Especial e da educacao comum?, pois pretende conhecer a

organizagao do ensino para os alunos com NEE no contexto da educagéo

5 Esclarece-se que no presente artigo os termos educagdo/escola/classe comum e
regular serdo utilizados como sindénimos.
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inclusiva, tendo como principio os direitos de todos os alunos a uma
educagdo de qualidade.

Como principais focos de andlise, Mendes (2010, p. 39) acredita que

Um dos pontos chaves da reestruturagdo escolar
seria, portanto, o aperfeicoamento da pratica
docente, a introdu¢ao de novas estratégias de ensino
para que o professor saiba trabalhar contetidos
curriculares diferenciados e adaptados para todos os
alunos, tenham estes necessidades especiais ou nao.

E oportuno destacar que a motivacio deste estudo surge neste
momento da histéria da educagdo no Brasil quando ainda ndo se testemunhou
uma mudanca no nivel de investimento na organizagio da educagdo
inclusiva. Para Mendes (2006, p. 399) “[...] faltam aspectos basicos para
garantir nao apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o sucesso desses alunos

. . . . . . »
com necessidades educacionais especiais matriculados em classes comuns”

De acordo com o documento Politica Nacional de Educagao

Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 5):

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas
nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade
de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educagdo inclusiva
assume espago central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagao
da ldégica da exclusdo. A partir dos referenciais para
a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a
organizagao de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanga estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham
suas especificidades atendidas.

Contudo, se essas mudancas estruturais e culturais da escola

ndo forem implementadas, os alunos com necessidades educacionais
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especiais ndo vao encontrar, nas escolas comuns, as condigdes minimas
que necessitam para aprender. Atualmente, apesar de a escola garantir o
acesso, nao tem garantido a superacao da exclusao e a democratizagdo
das condi¢des de ensino, o que significa ndo favorecer o acesso ao
conhecimento e aproveitamento académico.

Aspoliticas publicasbrasileirasatuais (BRASIL,2011) tém trazido
beneficios aos excluidos e apontado que a inclusao comega a ocorrer de
fato, quando os alunos com necessidades educacionais especiais passam
a frequentar as mesmas salas de aula que os demais alunos, ou seja, essas
politicas compartilham da ideia de que as classes regulares podem se
constituir em importantes espagos educacionais inclusivos. Essa pratica
tem garantido, nos ultimos anos, ganhos significativos, embora ainda
sejam necessarios investimentos consideraveis em infraestrutura, na
contratagdo e na capacitagdo de profissionais.

A inclusao é:

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, sociedade essa que
deve estar orientada por relagdes de acolhimento
a diversidade humana, de aceitagdo das diferencas
individuais, de esfor¢o coletivo na equiparagao de
oportunidades de desenvolvimento, com qualidade,

em todas as dimensoes da vida. (BRASIL, 2001b, p.
39-40).

De acordo com Glat e Blanco (2009, p. 25):

OestabelecimentodaEducagdolnclusivacomopolitica
educacional do pais, coloca em questionamento os
pressupostos que consubstanciavam a escola como
tradicionalmente a conhecemos. Esta agora passa a
ser, por principio, uma institui¢ao social a que todos
tém direito ao acesso e permanéncia, sendo sua
responsabilidade, portanto, oferecer um ensino de
qualidade para todos os alunos.
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Portanto, para o sucesso das politicas de inclusao de alunos com
necessidades especiais no sistema regular de ensino, é necessario que haja,
em primeiro lugar, compreensao da Educagdo Especial na perspectiva da
educacao inclusiva, o que implica em entendimento de novos conceitos,
capacitagdo de profissionais para novas praticas e, por fim, mudanca de
concepgao de toda a sociedade a fim de compreender que cada aluno é
unico e que ha limitagdes e estilos diferentes de aprendizagem, aspectos
estes que trazem a necessidade, no minimo, de uma escola mais acessivel

e capaz de promover a equiparagao de oportunidades.

Percurso metodoldgico

Esta pesquisa foi elaborada dentro uma abordagem qualitativa.
A pesquisa qualitativa se mostra como o caminho ideal para um estudo
como este, considerando a subjetividade dos dados e a flexibilidade na
sequéncia das etapas que a compde (TRIVINOS, 1997).

Foi realizada em um municipio de pequeno porte do interior
do estado de Sao Paulo, com aproximadamente 60 mil habitantes, no
qual a politica de educagao inclusiva vem se fortalecendo nos tltimos
anos. Nesse municipio, os alunos com NEE estdo sendo encaminhados
progressivamente para diferentes espagos educacionais da rede regular de
ensino, entre eles, para as classes comuns e recebendo apoio nas salas de
recursos multifuncionais.

Visando a realizagdo do mapeamento, serviram como fontes
documentos provenientes da Secretaria da Educagdo do Municipio que
possibilitaram identificar e quantificar todos os alunos com NEE que
frequentam a rede municipal. Participaram, também, todos os docentes
que atendem esses alunos no AEE.

Paraconhecerotipode NEE e o total das mesmas foram consultadas
a Secretaria da Educag¢do do Municipio, a Coordenadora de Educagio

Especial e Professoras do Atendimento Educacional Especializado.
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Esses participantes assinaram os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido e, concomitantemente, o projeto foi encaminhado ao
Comité de Etica para avaliagio e, neste caso, aprovagio.

Na pesquisa de campo, cada professora foi consultada a respeito da
inclusdo, isto ¢, se havia ou ndo alunos com NEE em cada escola e, quando
havia, a professora responsavel pelo AEE da mesma foi entrevistada.

Cada professora membro da equipe de AEE do municipio
também respondeu a um questiondrio, adaptado de Mendes (2010),
individualmente, preenchido manualmente ou digitado e enviado por
e-mail.

Esses instrumentos permitiram recolher dados dos alunos com
necessidades educacionais especiais por escola e da professora responsavel
pelo AEE de cada escola, identificando, quantificando e qualificando
quem sao as profissionais que realizam o AEE neste municipio e qual o
perfil das mesmas.

Apds a coleta de dados, ou seja, apdés o mapeamento por
escola municipal finalizado, os dados foram organizados e tabulados,
compreendendo: total de alunos com NEE na rede municipal, e por
escola, sexo, idade, diagnostico, origem, data de ingresso no AEE, série
atual, entre outros.

Também se caracterizaram quem sdo as profissionais que realizam
o AEE, ou seja, modalidades em que atuam, niveis atendidos, tipo de
atendimento, idade, formagdo inicial e continuada, tempo de atuagdo

(experiéncia) e carga horaria das mesmas.

Resultados e discussao

Foi possivel conhecer a rede de ensino do municipio estudado e
observou-se que os alunos frequentam essa rede mediante a apresentagdo
de um laudo médico, avaliagao feita, na maioria das vezes, pela APAE local.

E, de acordo com o Plano de Atuagdo Municipal (2012), para o ingresso
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na sala de recursos, o aluno devera frequentar o ensino regular e ter sido
submetido a avaliagdo multidisciplinar. (MUNICIPIO PESQUISADO,
2012, p.8).

Nesse municipio estudado todo aluno que apresente diagndstico
(com laudo médico) é automaticamente cadastrado via sistema de cadastro
unico de alunos do estado de Sao Paulo - PRODESP* e recebe o AEE.

O AEE foi implementado e disponibilizado nas escolas municipais
a partir de 2009, estando de acordo com as Diretrizes Operacionais da
Educagio Especial para o Atendimento Educacional Especializado - AEE
na Educagdo Basica (BRASIL, 2008b). Para o professor atuar no AEE,
nas Salas de Recursos Multifuncionais, disponibilizando atendimentos,
orientagoes e apoio ao professor da classe comum, servigos de itinerancia,
formacdo e reunides para acompanhamento e supervisio do trabalho
desenvolvido, ele “[...] deve ter formagdo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formagao especifica na Educagao Especial, inicial
ou continuada’, como dispoe Brasil (2008b, p. 4).

Vale ressaltar que uma das exigéncias da Secretaria de Educagao
do municipio para o professor da sala de recursos multifuncional é a
dedicagao exclusiva de 40 horas semanais, ou seja, periodo integral na
escola de oito horas todos os dias da semana, visando o oferecimento de
um suporte efetivo.

Na Rede Municipal de Educagdo do municipio pesquisado,
o acompanhamento do AEE encontra-se a cargo da Coordenagio
de Educagao Especial, setor da Secretaria Municipal de Educagido
(SME), responsavel pelo cumprimento e/ou elaboragiao de politicas e

implementacdo de diretrizes pedagdgicas em Educagdo Inclusiva. Entre

6 Empresa de informatica do Governo do Estado de Sdo Paulo, a Prodesp
desenvolve e implementa, para os diferentes o6rgdos estaduais, solu¢cdes de governo
eletronico voltadas para a melhoria de processos operacionais, da gestdo do Estado
e do atendimento ao cidaddo. Atuando tanto no Executivo, como no Legislativo e
Judiciario, a Prodesp desenvolve e integra sistemas em diferentes plataformas, oferece
solucdes via Internet, servicos de data center, consultoria, assessoria e suporte técnico,
elaboragdo de projeto e instalagdo de redes e treinamento.

227



suas agoes esta a formacgao continuada dos docentes que atendem os
alunos com necessidades educacionais especiais ou que atuam na equipe
de suporte de AEE, como sala de recursos, ensino itinerante e professor
e estagidrias de apoio.

Entende-se por formagao continuada “a formacao de professores
ja em exercicio, em programas promovidos dentro e fora das escolas,
considerando diferentes possibilidades (presencial ou a distancia)”
(BRASIL, 1999b, p.19).

A Coordenagido de Educacao Especial atua diretamente em todas
as escolas da rede via professoras especializadas em Educagdo Especial
e/ou AEE, professora e estagidrias de apoio.

O municipio conta com 12 professoras concursadas, habilitadas
e/ou especializadas em Educagao Especial. Cada uma delas é responsavel
pelo grupo de professores da escola em que atua, sendo encarregada do
atendimento na sala de recursos e do acompanhamento do professor de
apoio e, entre outras fung¢oes, da condugao e dos encaminhamentos a
Educagao Especial.

A Coordenagdo de Educagdo Especial é responsavel pelo
acompanhamento, estudos e devolutivas de casos avaliados;
funcionamento das salas de recursos; acompanhamento dos
atendimentos clinicos; acompanhamento das parcerias com a APAE
e unidade basica de saude; orientagdo as estagiarias de apoio, aos
cuidadores, aos gestores, professores, familias; captagdo de recursos
materiais, de acessibilidade e adaptados; formagdo continuada; e busca
de parcerias Educagdo-Saude-Assisténcia Social. Essa coordenagido
¢ também, por meio dos membros de sua equipe, responsavel pela
selecdo, orientagao as estagidrias de apoio e formagdo continuada dos
professores e estagiarias de apoio e da sala de recursos.

Como é possivel observar, todas as questoes relacionadas ao AEE

na Rede Municipal estdo subordinadas a Coordenacao de Educagio
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Especial, sendo importante destacar que a Rede Municipal de Educagéo
aloca quinzenalmente cinco horas/aula (meio periodo) dedicadas a
reunides de estudos realizadas pelo grupo de AEE e dirigidas pela
Coordenagao de Educagdo Especial.

Além disso, é importante informar que, aos alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados na Rede, a Secretaria
Municipal de Educagao oferece o AEE em sala de recursos multifuncional,
como também os encaminha a 6rgaos competentes paraacompanhamento
clinico, como, por exemplo, para a APAE e Associagdo voltada para
o atendimento do deficiente fisico. Nestas instituicdes, as pessoas
com deficiéncia, dependendo da avaliagdo, recebem atendimento em
fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional e psicologia. As escolas
e creches municipais também tém parceria com o setor da satude, sendo
conveniadas aos postos de saude locais, onde, os alunos que necessitam,

recebem atendimento psicoldgico, médico e neuroldgico.

De acordo com as Diretrizes Nacionais de Educacio
Especial para a Educagdo Basica, o Atendimento
Educacional Especializado em salas de recursos
constitui servico de natureza pedagdgica, conduzido
por professor especializado’, que suplementa, no
caso dos alunos com altas habilidades/superdotacio,
e complementa, no caso dos alunos com dificuldades
acentuadas de aprendizagem vinculadas ou nao a
deficiéncia. Esse servigo se realiza em espago dotado
de equipamentos e recursos pedagogicos adequados
as necessidades educacionais especiais dos alunos,
podendo estender-se aalunos de escolas mais proximas,
nas quais ainda nao exista esse atendimento. Pode ser
realizado individualmente ou em pequenos grupos em
horario diferente daquele em que freqiientam a classe
comum. (ALVES, 2006, p.14).

7 O professor especializado em Educagdo Especial deve comprovar p6s-graduagao,
graduacdo ou cursos de formagdo continuada nas areas especificas de Educagdo
Especial. Ver artigo n°. 18, § 2° e 3° da Resolug¢do do CNE/CEB 2/2001.
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Além da sala de recursos multifuncional mencionada, outros
atendimentos sdo oferecidos aos alunos com necessidades educacionais
especiais que frequentam classes regulares, ou seja, o ensino itinerante,
os professores de apoio e estagiarias de apoio.

Para o servico de itinerancia sera utilizada a seguinte defini¢ao:

Itinerancia: servigo de orientagdo e supervisao
pedagdgica  desenvolvida  por  professores
especializados que fazem visitas periodicas as
escolas para trabalhar com os alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais e com seus
respectivos professores de classe comum da rede
regular de ensino. (BRASIL, 2001b, p.50).

Consta que o trabalho do professor itinerante deve ser realizado
em parceria ao do professor regente das classes regulares, visitadas
semanalmente, a fim de orientar a pratica pedagogica e esclarecer a escola
e seus professores quanto ao funcionamento do processo de inclusao.
O trabalho da professora e estagiarias de apoio acontece diariamente
junto ao aluno em sala de aula comum, sempre em colaboragdo com o
professor regente.

No que diz respeito aos alunos com deficiéncia visual (cegos e/
ou baixa visdo), estes se encontram, em sua maioria, matriculados nas
escolas comuns e recebendo Atendimento Educacional Especializado
por meio de ensino itinerante e/ou em uma sala de recursos
especializada em Deficiéncia Visual (cegos e/ou baixa visdo), de uma
escola do municipio, em periodo contrario ao das aulas que frequentam
no ensino regular.

Dentro dessa estrutura, obteve-se a distribui¢ao dos alunos com
NEE por escola e em toda rede municipal do municipio em questao,
indicando quais as necessidades educacionais especiais (mapeamento).

Segue disposto na Tabela 1.
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Tabela 1 - Distribui¢ao geral dos alunos com necessidades educacionais
especiais atendidos no AEE da Rede Municipal do Municipio estudado
(2012)

Deficiéncias & g »
2 lelZ2E s
8 i g = 5 (S35 %
>l s 2 = = < L (0w =
Total | E| © Q 1 = ~ < | % o ©
Total S|l=®| 2 2 | = 2 o | &
de Alu- = E[: [ ; -] ] E s — '_Q‘
UE | de < < S| RIES ¢ &8 $
nos S| 5 = O |5 & ¢ S 2%
* | Alu- 219 = 3} S| B |98 2|8 = H
nos | com 2la| B 3 5] 27| 2 | %Eg
- P oyt = o =} < N} o
NEE RS q‘:) <« é 9 an) = - O )
2|8 25|32 . | 2|5g E
5] Q 3= Q =1 IS ot o 9«
a 3 2 > B |55 %
A = < Q? =
EF1 | 689 29 - - 29 - - - - - 4,2% EF1
EF2 | 345 12 - - 2 10 - - - - 13,4% | EIe EF1
EF3 | 313 9 - 1 7 - - 1 - - 2,8% EF1
EI - EF1
- - 0,
EF4 | 521 36 3 20 8 2 1 2 6,9% EJA
EF5 | 408 23 - - 23 - - - - - 5,6% | EI - EF1
EF6 | 740 37 - 2 35 - - - - - 5% [EF-1e2
EF1le
- - - - _ - 0,
EF7 | 382 14 13 1 3,6% EJA
EIl| 178 6 - 1 - - - - - 5 3,3% EI
EI2| 179 0 - - - - - - - - 0% EI
EI3| 120 0 - - - - - - - - 0% EI
C1 36 0 - - - - - - - - 0% El
C2 | 104 3 - - - - - - - 3 2,8% EI
C3 48 0 - - - - - - - - 0% ElI
C4 59 0 - - - - - - - - 0% EI
C5 | 126 3 - - - - - 1 - 2 2,3% EI
Cé6 | 175 0 - - - - - - - - 0% EI
C7 68 3 - - - - - - - 3 4,4% EI
C8 58 0 - - - - - - - - 0% EI
Total | 4549 175 0|7 129 10 8 4 2 15
% 100% [0%|4%|73,7% | 5,7% | 4,5% | 2,2% | 1,14% | 8,5%

* UE = Unidade Escolar, sendo utilizado EF = Ensino Fundamental, EI= Educagéo
Infantil e C = Creche.

** Nivel de Escolaridade, sendo utilizado EI = Educagdo Infantil (Creche e/ou Pré-
-escola), EF= Ensino Fundamental (Ciclo 1 e/ou Ciclo 2) e EJA = Educagéo de Jovens
e Adultos (Ciclo 1 e Ciclo 2).
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Pela tabela, o municipio em questio tem atendido 175 alunos
com necessidades educacionais especiais estando assim caracterizados:
sete alunos com deficiéncia fisica; 129 alunos com deficiéncia intelectual;
10 alunos com deficiéncia visual (cegueira ou baixa visao); oito alunos
com deficiéncia multipla; quatro alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD); dois alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo
e 15 com diagndstico em aberto e/ou aguardando resultado de avaliagao.

Os dados deixam claro que ha um alto nimero de atendimento
de alunos com deficiéncia intelectual, ou seja, dos 175 alunos (100%)
identificados, 129 alunos (73,7%) foram apontados com deficiéncia
intelectual, ou seja, os maiores nimeros de alunos identificados pelos
professores de AEE foram os com deficiéncia intelectual (129) e deficiéncia
visual (10), uma diferenca relativamente muito grande e que esta de acordo
com os dados encontrados por Bitar (2006). Aqui, contudo, ao contrario
de Bitar (2006), essa diferenca ndo pode ser atribuida a subjetividade do
diagnostico atribuido pela equipe educacional, pois todos os alunos nesse
municipio passam por equipe médica que os diagnostica e os encaminha
para a rede municipal.

Os alunos com deficiéncia fisica (sete), multipla (oito), TGD
(quatro) e altas habilidades (dois), sdo relativamente poucos, dados que
também estdo de acordo com o estudo de Bitar (2006), realizado na mesma
regido do Estado.

Esses alunos se encontram, em sua maioria, matriculados nas escolas
comuns e recebendo Atendimento Educacional Especializado por meio
de Ensino Itinerante e/ou em Salas de Recursos de escolas do municipio,
em periodo contrario das aulas que frequentam no ensino regular.

Os alunos surdos nao aparecem na tabela porque sao atendidos na
sala de recursos multifuncional (no momento funcionando em uma escola
estadual da rede), de acordo com a proposta de escola pdlo, como sugerido
por Claudio, Dias, Pedroso (2006).

O termo “escola polo” é aqui utilizado para caracterizar
a institui¢io, que na inclusdo, se especializa em atender
a uma necessidade educacional especifica, de maneira
a favorecer a organizagido escolar de um municipio
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para implementar as mudangas necessarias; para
evitar o isolamento de alunos pertencentes a um grupo
minoritério eafacilitar interlocu¢io nessa comunidade.
No caso do presente estudo, refere-se a uma escola
estadual que centraliza todo o atendimento a surdos
na rede estadual de um municipio. (CLAUDIO, DIAS,
PEDROSQO, 2006, p. 82-83).

Dando continuidade a analise dos dados, elaborou-se a Tabela 2,
indicando o numero de matriculas na rede regular de ensino no municipio,
desde a implementacao da politica de Educagéo Inclusiva e organizagao
do Atendimento Educacional Especializado (de 2009 a 2012).

Tabela 2 - Alunos com necessidades educacionais especiais na Rede
Regular de Ensino Municipal em estudo (2009 a 2012).

Ano Educagio Infantil | Ensino Fundamental Educacio de Jo- TOTAL
vens e Adultos

2009 - 19 14 33

2010 1 49 4 54

2011 14 43 - 57

2012 4 22 - 26

Pode-se verificar, como no Censo 2011 (INEP, 2012), a expansao
no nimero de matriculas dos alunos com deficiéncia na rede publica
municipal de ensino, principalmente entre 2009, 2010 e 2011. Em
2012, houve uma reducdo no numero desses alunos. Portanto, a tabela,
também, mostra um acréscimo gradativo de alunos com necessidades
educacionais especiais na Educa¢ao Infantil e no Ensino Fundamental.

Tal realidade aponta para o empenho da Secretaria Municipal de
Educa¢ao do municipio em promover a educagdo inclusiva, por meio
da organizagdo de politicas publicas que garantam a acessibilidade das
pessoas com necessidades educacionais especiais a escola.

Relembrando que “a Educa¢do Inclusiva é atualmente a politica
educacional oficial do pais, amparada pela legislagio em vigor e
convertida em diretrizes para a Educagdo Basica dos sistemas federal,
estaduais e municipais, conforme a Resolugdo CNE/CEB N° 2 DE 2001”
(GLAT; BLANCO, p. 23-24), esta prevista no:
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Art. 2°: Os sistemas de ensino devem matricular a
todos os alunos cabendo as escolas organizarem-se
para o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigoes
necessarias para uma educacio de qualidade para
todos (BRASIL, 2001a).

A Tabela 3, a seguir, apresenta o numero total de alunos por
escola; o total de alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados por escola, distribuidos quanto ao sexo.

Tabela 3 - Distribui¢do de alunos com necessidades educacionais
especiais do municipio estudado quanto ao sexo (2012)

Necessidades Educacionais Especiais
UE* 'Ij;oltl;llj: Total de Alunos Sexo
com NEE Feminino Masculino
EF1 689 29 14 15
EF2 345 12 5 7
EF3 313 9
EF4 521 36 13 23
EF5 408 23 11 12
EF6 740 37 12 25
EF7 382 14 6 8
EIl 178 6 2 4
EI2 179 - - -
EI3 120 - - -
C1 36 - - -
C2 104 3 2 1
C3 48 - - -
C4 59 - - -
C5 126 3 1 2
Ceé 175 - - -
Cc7 68 3 0 3
C8 58 - - -
Total 4549 175 71 104
% 100% 40,57% 59,42%

* UE = Unidade Escolar, sendo utilizado EF para Ensino Fundamental, EI para Edu-
cagdo Infantil e C para Creche.
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Pode-se verificar que dos 4.549 matriculados nesta Rede Municipal de
Ensino foram apontados 175 alunos com necessidades educacionais especiais
e que, desse universo, 71 eram do sexo feminino e 104 do sexo masculino, ou
seja, apresenta uma porcentagem pouco maior de alunos do sexo masculino
(59,42%) do que do sexo feminino (40,57%).

Quanto a caracterizagao e formagio das professoras do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a Tabela 4, a seguir, mostra quem sao
as profissionais que realizam o AEE, ou seja, idade, formagao inicial e
continuada, tempo de atuagao (experiéncia), tipo de atendimento realizado
e carga horaria das mesmas.

Observa-se na Tabela 4 que o nimero de docentes no AEE deste
municipio é de 12 e todas sdo do sexo feminino. Quanto a idade, observou-se
que variou entre 33 a 51 anos, com idade média de 42.5 anos.

Em rela¢do ao nivel de formagao inicial, constata-se que todas
cursaram, no Ensino Médio, o Magistério, assim como todas as 12 cursaram
no Ensino Superior o Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, sendo que
oito delas possuem a Habilitagdo Especificaem Deficiéncia Mental - Educagéo
de Excepcionais, termo utilizado na época em que cursaram a habilitagao.

Quanto a formacio continuada, pode-se verificar que sete delas
possuem Especializacio em Educagio Especial e oito delas o curso de
Especializacdo em Atendimento Educacional Especializado pela UNESP de
Marilia.

Vale destacar que sete docentes apresentam duas ou mais
especializacdes na drea da Educacio. Quatro delas tém duas especializacoes
na area: Educagao Especial e Atendimento Educacional Especializado. Uma
delas cursa o Mestrado em Educagao (P11) voltado para a Educagdo Especial/
Inclusiva.

O tempo experiéncia profissional no magistério variou de 10 a 26
anos e o tempo em servigo na area da Educacio Especial variou de quatro a
26 anos.

Outro dado considerado relevante e referente a experiéncia
profissional, é que das 12 professoras entrevistas, nove ja trabalharam na
APAE local, e o tempo de experiéncia profissional em servigo especializado
variou de um a 18 anos.
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O tempo na pratica do Atendimento Educacional
Especializado variou de um a quatro anos, pois o AEE foi implementado
neste municipio ha quatro anos, ou seja, no inicio do ano de 2009.

A carga horaria das professoras atuantes em sala de recursos
no municipio é de, no minimo, 30 horas semanais, na maioria,
complementadas por mais 10 horas. Essas 10 horas/aula excedentes sdo
atribuidas como carga complementar aos professores e divididas entre
atendimentos, orientagdo e apoio ao professor da classe comum, servico
de itinerancia, formacao e reunides para acompanhamento e supervisao
do trabalho desenvolvido (MUNICIPIO PESQUISADO, 2012, p. 9).

Aindaemrelagao a formagao continuada, por meio de conversas
informais, as 12 professoras relataram participar constantemente de
capacitagdes, formacgdo continuada em servico relacionada a inclusdo
e encontros quinzenais destinados a estudos, estudos de casos,
acompanhamento e supervisdo do trabalho realizado.

Nascimento (1998) apresenta proposta de formagdo em servigo
como alternativa de forma¢ao mais proxima das necessidades dos
docentes, pois valoriza a reflexao do professor sobre a sua pratica e tem
sido defendida, também, por Ferreira (2006) como uma alternativa
recomendavel para o aprimoramento de praticas pedagogicas inclusivas.

Além da formac¢do continuada em servico, a coordenacdo de
Educagao Especial e todas as professoras participaram de cursos de curta
e longa duracgao. Alguns foram oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educag¢ao, como os Foruns de Educagao, que acontecem anualmente
desde 2005 e que sdo abertos a todos os professores da Rede Municipal
de Ensino; outros cursos, tais como o de LIBRAS, foram oferecidos
pelo Centro Universitario local e pagos pela Secretaria. Outros ainda,
as proprias professoras, membros da equipe de AEE, buscaram por
iniciativa prépria, sendo eles presenciais e/ou a distancia, oferecidos

pelo MEC e/ou por institui¢des particulares, gratuitos ou pagos, mas
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todos voltados para a educagao inclusiva.
Sabe-se que o despreparo dos professores é um dos pontos mais

discutidos, como considera Mendes (2010, p. 46):

[...] pode-se observar que ha consenso sobre a
necessidade de se repensar a formacdo inicial e
continuada tanto do professor da educagao regular,
quanto da especial. As mudangas propostas na
literatura, que também estao contempladas na atual
legislagdo nacional, atendem aos pressupostos da
educacio inclusiva. Entretanto, ainda se observa em
nosso pais um descompasso entre as demandas que
o atual contexto impde e a produgdo cientifica sobre
formacao de professores para a incluséo.

Pode-se concluir que a rede municipal pesquisada apresenta
profissionais com formagao na area especifica, o que atende as exigéncias
legais. Porém esses dados, referentes a formacdo dos professores da
rede pesquisada, precisam ser melhor verificados quando se leva em

consideracgdo o pensamento de Mantoan (2006, p.101):

O ensino especial carece de profissionais qualificados
para realizar nas escolas comuns e nas instituigoes
de ensino especial. Eles foram e infelizmente
continuam sendo formados para substituir o ensino
comum, em escolas especiais e em classes e em
servicos da Educac¢ao Especial.

Tecendo algumas consideragdes

A realizagdo deste estudo permitiu alcancar o objetivo geral que
era conhecer e refletir sobre a organizacdo da educagao inclusiva para o
atendimento do aluno com necessidade educacionais especiais.

A partir darealizagdo do mapeamento dos alunos com necessidades
educacionais especiais no municipio estudado, pode-se concluir que o

movimento de inclusio tem possibilitado aos alunos com deficiéncia
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frequentar a escola comum, reduzindo a matricula em escolas especializadas
e indicando o empenho da Secretaria Municipal de Educagao estudada em
possibilitar, de forma progressiva, o ingresso na rede municipal. Contudo,
além do ingresso, é necessario conhecer como esses alunos estdo sendo
ensinados, e como estdo se dando as parcerias com as outras areas, para
garantir, de fato, uma politica inclusiva. Por outro lado, essa falta de
conhecimento sobre como os alunos estio sendo ensinados e de iniciativas
para estabelecer parceiras, pode indicar também uma falta de empenho com
a questao, apesar da aparente defesa da educagdo inclusiva e da expansao do
acesso, expressos nos discursos e nas politicas governamentais.

Referente a caracterizagdo das professoras responsaveis pelo
Atendimento Educacional Especializado, foi possivel verificar que a rede
municipal pesquisada apresenta profissionais com formagdo na area
especifica que atende as exigéncias legais. Vale destacar que sete docentes
apresentam duas ou mais especializacbes na area da Educacdo. Quatro
delas tém duas especializagdes na area: Educacdo Especial e Atendimento
Educacional Especializado. Uma delas esta concluindo o Mestrado em
Educag¢io voltado para a Educacao Especial/Inclusiva. Entretanto, sabe-
se que a formagdo ndo garante execugdo, portanto esses dados indicam,
novamente, a importancia de se acompanhar o processo de ensino-
aprendizagem desses alunos, adentrando tanto na Classe Comum quanto
na Sala de Recursos Multifuncional, onde ¢ realizado o Atendimento
Educacional Especializado.

Enfim, é possivel concluir que para o éxito da politica de inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais no sistemaregular deensino,
€ necessario que haja compreensao da Educagio Especial na perspectiva da
educacio inclusiva: conhecimento de novos conceitos e investimento na
formagao continuada dos profissionais para novas praticas, equiparagdo de

oportunidades as diferencas e criacdo de contextos educacionais inclusivos.
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