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Resumo: A formacaoinicial de professores de Geografiaem Portugal é marcada
pelas ambiguidades do sistema educativo portugués, mas reflecte igualmente
osdilemas de umadisciplinacom dificuldade em definir um projecto educativo.
Desde o século X1X, foram desenvol vidos diversos model os de formagéo, numa
relacdo dificil entre o ensino superior e o ndo superior. Em 2007, é unificadaa
formacdo de professores de Geografia e Historia, o que originou uma Peticéo
Publica Nacional em defesa da sua autonomia. Contudo, a afirmacao da
Geografia (e daHistéria) tem de ser igual mente conquistada no quotidiano das
escolas. Entretanto, terade se apostar numaformacado inicial baseadano didogo
ereflex&o entre os professores em inicio de carreira e aguel es com experiéncia
lectiva, quebrando o tradicional desfasamento entre aformacéo tedricaeprética.

Palavras chave: Geografia; Professores; Formacéo Inicial; Escola;
Universidades; Reformas.

Abstract: Theinitial geography teacher training in Portugal is marked by the
ambiguities of the Portuguese education system, but al so reflectsthe dilemmas
of a discipline with difficulty in defining an educational project. Since the
nineteenth century, several model s have been devel oped for training, in adifficult
relationship between higher education and no higher education. In 2007, the
training of teachers of Geography and History wasunified, whichled aNational
Public Petition in defense of their autonomy. However, the affirmation of
geography (and history) must aso be achievedin daily life of schools. Meanwhile,
we must invest in an initial training based on dialogue and reflection among
young teachers and those with teaching experience, breaking the traditional
gap between the theoretical and practical training.
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1. Umaper spectivalongitudinal daformagaoinicial deprofessores

O ensino de Geografiatem-se desenvol vido em Portugal em cicloslongos
relacionados com mudangas de paradigmacientifico mas, sobretudo, de contextos
politico-ideol 6gicos (CLAUDINO, 2000), como se poderiaaguardar num pais
gue, até 1974, foi capital de um vasto império colonial, para depoisintegrar a
Unido Europeia. Nesse seu percurso de alguma originalidade curricular, a
formacao inicial dos seus professores surge como uma questdo sensivel e de
dificil resolucéo. Em 1987, estafoi transferidaparao ensino universitério. Emerge
uma situacéo de mal-estar na formacdo inicial (MARTINS, 2011; COSTA,
2011), agravada pelaintegracéo da preparacdo dos professores de Geografiae
Historia

A investigacao recentemente desenvolvida centra-se na situacdo actual,
sem uma perspectiva da evolucéo da formacdo dos professores de Geografia,
imprescindivel auma problematizacao distanciadas dos seus dilemas e desafios
— 0 gue agui nos propomos desenvolver.

2. Centralidadedosprofessor es, centralidadedaformagaoinicial?

A centralidade do papel dos professores € salientada desde o século
XIX, também por autores relevantes do ensino de Geografia: para Ferreira-
Deusdado (1896, p. 286), as reformas curriculares so teriam sucesso se
acompanhadas da preparacdo pedagdgica dos professores, a alma do ensino.
Bem mais recentemente, Souto Gonzdlez (2002, p. 26) sublinha a relevancia
dos docentes ao defender que A seleccéo dos contelidos, a metodologia
didactica e as formas de avaliar e classificar, tém uma grande importancia
na concepcao que os alunos possuem do saber geografico, da sua
utilidade nas decisdes sociais e implicacdes na atitude e motivacdo do
aluno. Perrenoud (1999) destaca o contributo do processo de profissionalizacéo
para a mudanca das préticas docentes e, mobilizando de novo autores de
Geografia, Cachinho (2002, p. 74) defende a formacéo docente como um
processo de articulacéo entre a preparacdo tedrica e a prética. Para Estrela e
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Estrela (2001, p. 15), este didlogo constitui 0 ponto critico da formacaoinicial
e continua, ja que transposicao da teoria para a préatica ndo é simples nem
linear, criticando a separacdo dos espacos e tempos de formagdo. Lambert e
Morgan (2010: 38) sublinham a necessidade de o professor de Geografia se
sentir mobilizado no processo de aprendizagem da discipling, ja que it isto
engage children and young people in productive activity that lies at the
hearth of teaching. A centralidade do papel dos professores acentua-se em
Geografia, disciplinapolitica(CASTREE, 2005) e com um papel fundamental
na construcéo das representagdes do mundo pelos alunos. ao seu docente é
exigido um continuado esforgo no desenvol vimento de um conhecimento ético
(MORGAN, 2011, p. 200) — o que reforga a necessidade de uma forte
componente epistemol 6gica na respectiva formagao.

Na formacéo inicial sdo aceites dois grandes modelos (CLAUDINO,
OLIVEIRA, 2006/7). O primeiro, de racionalidade técnica, esta associado a
uma formagdo de matriz disciplinar e a reproducao dos conhecimentos
académicos, com a preparagdo dos futuros profissionais a ser concebida,
sobretudo, como um processo que pretende responder ao correcto funcionamento
das regras e técnicas na sala de aula. Antonio Névoa (1992) reconhece neste
modelo avisdo do professor como funcionario (oradalgreja, orado Estado) e
Mary Biddulph (2011) critica o curriculo teacher-proofed, em que o docente
assume o papel de técnico que organiza o curricul o perante alunos passivos. O
segundo model o, deracionalidade pratica, apostano conhecimento das préticas
escolares e sociais, a partir das quais sdo construidas perspectivas tedricas de
formacao; esta perspectiva tem uma inspiragéo fenomenolégica, em que se
salientam as capacidades interpretativas e as interacgdes pessoais do docente
em formagdo (JACINTO, 2003), com ainvestigacdo educacional a basear-se
no modelo do processo - quando no primeiro modelo se valoriza o produto
(SANCHEZ OGALLAR, 1995). Pretende-se, pois, uma formagao inicia que
cologue os futuros docentes em contacto com situagdes prati cas probleméticas,
indutoras de uma postura docente reflexiva.

Assumida a centralidade do docente nasala de aula, atribui-se de forma
quase simultaneaum papel decisivoaformacdoinicial (SOUTO, 1998), decisiva
paraum bom desempenho futuro. Note-se, contudo, aausénciadeinvestigacdo
guevalide esta hipotese. A nossaexperiéncianaformacéoinicial de professores
de GeografianaUniversidade de Lisboasugere-nos, ao contrario, umaassinal avel
autonomia entre o desempenho no periodo de formagdo inicial e aquele que se
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observa posteriormente; as rotinas escolares sobrepdem-se frequentemente a
experiéncias deinovagdo escolar bem sucedidas, 0 queigualmentefoi constatado
na Universidade do Porto (MARTINS, 2011). Por outro lado, professores com
um desempenho relativamente discreto quando dasuaformacao revelam, depois,
um assinalavel dinamismo, 0 que se prendera com uma cultura pessoa de
intervencdo e autonomia.
Assumidas as dividas sobre umarelagdo linear entre aformacéo inicial

e 0 desempenho docente, aquelapossui, seguramente, umaassind avel influéncia
na postura dos futuros docentes.

3.Aingtitucionalizacdo do sistemadeensino: umaformacéo cientifica
generalista

Naprimeirametade do século X1 X, osliberais portugueses narevolugéo
francesa apressaram-se a instituir um sistema publico de ensino, na busca de
uma catequizacdo cidadaem que a Geografiavai desempenhar um papel activo.

Na reforma da instrucéo primaria de 1836, surge o ensino de Breves
Nocdes de Histéria, de Geografia, e da Constituicdo — a Geografia esta
associada a doutrinacéo dos maisjovens nos ideiais burgueses e liberais. Para
aformacéo dos professores deste grau de ensino, em 1824 fora determinada a
criacdo de uma Escola Normal Priméria de Lisboa, 0 que se repete em 1835
(agora, também, com a criagdo da uma Escola no Porto), mas so apenas em
1862 foi criadaaprimeiraEscolaNormal em Lisboa(CLAUDINO, 2001). Em
1844, determina-se que nos liceus (criados também em 1836) a disciplinaque
compreende os contelidos de Geografia e Historia seraleccionadapel o docente
de Oratéria, Poética e Literatura Classica, especialmente a portuguesa —
assim, um professor com formagéo humanista. Cinco anos depois, o docente
da extinta cadeira de Economia Politica é habilitado paraamesmadisciplina—
a seleccdo dos professores obedece sobretudo a critérios de oportunidade
profissional, sem que seidentifiquem preocupacdes pedagdgico-didacticas. De
resto, em 1856, no Liceu de Lisboa, os candidatos a0 ensino de Geografia e
Historia so sujeitos a um exame centrado apenas nos contetidos cientificos
(CSIP, 1850). Entretanto, nos autores dos compéndios de Geografia dominam
clérigos, bacharéis em Direito e antigos professores primarios (CLAUDINO,
2001) —perfil de que ndo se af astaréo os docentes mai s qual ificados dadisciplina

Em 1859, é criado em Lisboao Curso Superior de L etras, pelaassumida
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preocupacdo em preparar os futuros professores liceais (Carvalho, 1986). Do
curso estd ausente a formacdo em Geografia, mas ndo em Histéria, e a
leccionagdo dadisciplinaliceal que abrange as duas areas passaaser assegurada
por um professor de Histéria ou de Histéria e Oratoria (Portaria de 13 de
Outubro de 1860). Em 1880, é instituido o grupo de docéncia de Geografia e
Histéria, Legislacdo e Filosofia, com os professores a serem seleccionados
através de exames publicos (COELHO, 1890). Este periodo de formacdo
generalista €, igualmente, aguele em que o ensino de Geografia al canga maior
reconhecimento publico, autonomizando-se 0 seu ensino do de Histéria, em
1888. Tal estararelacionado com o contributo da Geografiaparaacausacolonial
mas, também, com o facto de esta disciplinade “ndo especialistas’ estar muito
comprometida com os desafios da modernidade da sociedade portuguesa do
final do século XIX — pelo que mobiliza, como autores e docentes, figuras de
grande notoriedade social.

Ao longo do século XIX, o professor de Geografia tem uma formagéo
generalista, sobretudo no ambito das humanidades.

4. Século XX: odivorcioentreauniversidadeeosliceus

Nofina do século XX, crescem na Europaos movimentos de contestagéo
a uma escola tradicionalista, 0 que igualmente ocorre em Portugal. Assim, a
reforma de 1901 do Curso Superior de Letras consagra a formacédo de
professores liceais, através do curso de habilitacdo para o magistério.
Reconhece-se anecessidade de assegurar a preparacao pedagogicados futuros
docentes, pois € incalculavel o nimero de horas que podem malbaratar-se
nas classes liceais por falta do conhecimento de pedagogia, sem embargo
da vontade e diligéncia dos professores (introdugdo do Decreto n° 5, Diério
do Governo n° 294, de 24 de Dezembro de 1901). O curso dosfuturos docentes
tem quatro anos, mais um ano do que aquele que para os hdo docentes. No 3°
ano, os futuros professores frequentam duas cadeiras de Pedagogia e no ano
seguinte, em Iniciacdo ao exercicio do ensino secundario, asseguram aulas
aalunos requisitados ao Liceu de Lisboa e participam em conferéncias sobre
0s programas e 0 ensino das disciplinas. Estranho modelo este, em que alunos
do Liceu de Lisboa sdo requisitados para assistirem a aulas dos alunos do 4°
ano do Curso Superior de L etras— o ambiente escolar sera, seguramente, muito
artificial. A reformade 1901 institui igualmente umacadeirade Geografia. Esta
institucionalizacdo universitéria da Geografia € celebrada pel os universitarios
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portugueses, que sistematicamente omitem ou desvalorizam o facto de a
Geografiasurgir no contexto de umareformauniversitariacentradanaformacéo
de professores — o0 que é significativo da dificil relacdo entre a academia e o
ensino ndo superior.

Na sequéncia da revolucdo republicana (1910), o Curso Superior de
Letras da origem a Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (1911),
criando-se namesmaalturaaFaculdade de L etras da Universidade de Coimbra.
Aumenta-se 0 nimero de cadeiras de Geografia e especializa-se a formacado
dos respectivos professores. apenas os bacharéis em Ciéncias Historicas e
Geogréficas ficam habilitados para o ensino de Histéria e Geografia. Nas
Faculdades de Ciéncias, criadas em Lisboa, Coimbra e Porto, ensina-se
GeografiaFisicaeinicia-se acolaboracdo entre estas e as Faculdades de L etras
naformacao universitéria em Geografia.

Particularmente sensiveis as questBes educativas, também em 1911 as
autoridades republicanas instituem as Escolas Normais Superiores nas
Universidades de Lishoae de Coimbra, onde funcionam cursos de dois anosde
habilitacdo para o magistério liceal. O primeiro ano é de preparacao
pedagdgica, sendo as suas cadei ras maioritariamente asseguradas por docentes
das Faculdades de L etras e de Ciéncias, mas em regime de acumulacao - estes
docentes ndo sdo especialistas nestas matérias. No ano seguinte, funcionauma
disciplinade Metodol ogia especial dasdisciplinas do grupo liceal, leccionada
por professores dos liceus de Coimbra e Lisboa, sob cujatutela o docente em
formacdo vai desenvolver a Pratica pedagdgica. No primeiro semestre, o
futuro professor observa e debate as aulas do docente formador e, no semestre
seguinte, ele préprio assegura as aulas. Estas sdo assistidas também pelos
professores de Pedagogia das Escolas Normais — muito provavel mente, sem
qualquer experiénciadeformacado de professores. Concluido o 2° ano, o formando
realiza um Exame de Estado que compreende i) explanacdes sobre contelidos
cientificosespecificos, ii) licdo aumaturmaeiii) umadissertacéo, impressaou
dactilografada. No jari, tém mai oria os professores universitarios, sublinhando-
se, assim, 0 seu ascendente sobre os docentes liceais.

Em 1918, é aprovada umanovareformadas Faculdades de L etras e das
Escolas Normais. Os professores de preparacao pedagdgica sdo professores
ordinariosdaFaculdade de Ciéncias ou da Faculdade de L etras, que continuam
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aassegurar adocénciaem acumulacdo e sdo, agora, eleitos em votacdo secreta
pelos seus colegas — um processo de seleccdo que sugere ser esta docéncia
pouco desejada pel oslentes universitérios. Os professores el eitos secretamente
pel os seus pares poderdo escol her assistentes destas Faculdades ou, ainda, da
Faculdade de M edicina, paraos auxiliarem nadocéncia, podendo, ainda, decidir
gue estes assistentes os substituam nas aul as préticas. Dificilmente se poderia
adivinhar uma seleccdo docente mais desprestigiante para estas cadeiras de
formacdo de docentes. O segundo ano, de préatica pedagégica, decorre nos
liceus de Coimbra e de Lisboa sob a orientacdo de professores dos Liceus, das
Escolas Normais Primérias ou das Escolas Primarias Superiores (Art. 99.9) —
ou sgja, desta tarefa estéo agora excluidos os contrafeitos professores das
Escolas Normais Superiores, mas ndo os docentes dasinstitui cdes que formam
professores priméarios.

No concurso publico para a catedra de Geografia, Silva Teles, 0 seu
primeiro professor, apresentaumadissertacdo sobre“ A Concepcado das Unidades
Geogréficas. Introducdo a Antropo-Geografiad’ (Lisboa, 1904) — obra sem
gualquer relacdo directa com o ensino. Silva Teles € autor de uma Corografia
parao ensino primario, aprovadaem 1906, mas ndo publicamais nenhumaobra
para o ensino ndo superior. Na Universidade de Coimbra, Anselmo Ferraz de
Carvalho assume em 1911 a cétedra de Geografia; em 1910 e 1911 publica
livros para 0 ensino secundario, actividade que, entretanto, interrompe. Os
pioneiros do ensino universitario portugués de Geografia distanciam-se
claramente do ensino n&o superior.

Por outro lado, sdo publicadas a gumas (poucas) dissertacbes impressas
neste periodo, como ade Manuel Heleno Junior, sobre“ A Geografiano Ensino
Secundério”, de 1919. O ex-aluno da Faculdade de L etras da Universidade de
Lisboa (de que vira a ser professor catedratico) discorre sobre a mudanga de
paradigmas da ciéncia geogréfica, em detrimento dareflex&o sobre as préticas
escolares. Apesar de esta obra se encontrar nabibliotecado Centro de Estudos
Geograficos da Universidade de Lisboa, ela ndo integra a Bibliografia
Geografica de Portugal, de Herman Lautensach, publicada em 1948 pelo
mesmo Centro. Elan&o é a Uinica omissdo de vulto dareferida Bibliografia: o
primeiro livro sobre 0 ensino da Geografiaem Portugal, de 1896, € igualmente
ignorado, mesmo se 0 seu autor, Ferreira-Deusdado, foi professor do Curso
Superior de Letras e director da mais conceituada revista pedagdgica do final
do século XI1X (NOVOA, 1993).
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O desinteresse dos gedgrafos universitérios pelo mundo do ensino da
Geografia é evidente, reflectindo um divorcio mais generalizado entre os dois
mundos.

5.Umdebatedisciplinar quaseinexistente

Nofinal dosanos 20, Amorim Girdo, influente professor de Geografiada
Universidade de Coimbra, afirma, caustico, que muitos dos professores de
Geografia sdo recrutados entre pessoas menos aptas e critica a associacéo
entre a Geografia a Histéria, que contraria aformacao naturalista. Propde, em
alternativa, uma formacdo universitaria autobnoma em Geografia ou a sua
associacdo as Ciéncias Geoldgicas (GIRAO, 1929, p. 277). Logo em 1930,
as autoridades instituem uma licenciatura autonoma de Ciéncias Geogréficas,
no mesmo ano, adisciplinalicea de CiénciasdaNatureza passaacompreender
0 ensino de Geografia, disciplina que quase desaparece na reforma curricular
de 1936. A influénciade Amorim Girdo no ensino €inquestionavel, como sucede
noutros sectores.

Ainda em 1930, o governo da Ditadura Nacional, que derrubara a 12
Republica, extingue as Escolas Normais Superiores, com um argumento
expressivo: 0 mau funcionamento do curso de formagdo de professores. A
formacao tedrica passa a ser assegurada por Seccdes de Ciéncias Pedagogicas
das Faculdades de L etras. Talvez tentando evitar os problemas anteriores, cria-
se um corpo docente proprio paraas cadeiras pedagogicas.A formacdo pratica
édesenvolvidaem dois Liceus Normaisde Coimbrae Lisboa. O Estagiotem a
durac&o de dois anos, sob adireccdo de um professor metoddlogo, cujas aulas
sd0 observadas no primeiro ano; no segundo ano, os estagiarios assumem a
leccionagdo deturmas. Realizam-se aindaconferéncias culturais, dinamizadas
por professores de ciéncias pedagogicas e mantém-se 0 Exame de Estado.
Durante o Estagio, os professores em formagdo ndo tém direito a qualquer
remuneracdo — o que acelera afeminizacdo do corpo docente. Este modelo de
formacdo reserva, pois, para 0 ensino universitario, a formacéo pedagdgica
tedrica, sendo ade ordem mais préti cadesenvolvidanas escolas—num divorcio
entre ambas. O juri dos exames de Estado continua a ser presidido por
professoresuniversitarios.
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Em 1947, é encerrado o Liceu Normal de Lisboa. A caréncia de
professores profissionalizados seratal que as autoridades sdo obrigadasareabrir
0 Estagio em Lisboa, em 1956, e a criar o Liceu Normal do Porto, no ano
seguinte, desde logo com formacao de professores de Geografia. Ja nos anos
60, Alvesde Moura(1967) relataasdificul dades de recrutamento de professores
em cada novo ano escolar, com uma popul acdo estudantil crescente. Em 1968,
autoriza-se 0 acesso ao Estégio osbacharéis e, no ano seguinte, este é reduzido
a um ano; alarga-se o seu funcionamento a Angola e Mocambique, sendo
permitidaasuaaberturaem qual quer liceu ou escolatécnica,agoracom salario
(Decreto-Lei n° 48868). Por outro lado, é autorizado o acesso ao Exame de
Estado, com dispensa do Estagio, a quem frequentara a Seccéo de Ciéncias
Pedagdgicas e possuia alguns anos de experiéncia lectiva. As autoridades
respondem de forma avulsa e pouco criteriosa a crescente falta de professores
profissionalizados.

Em Geografia, este é o tempo dosilustres professores metoddl ogos, uma
elite de docentes que, com poucas excepcdes, produz desde os anos 50 os
compéndios de Geografia, tanto parao ensino liceal como para o ensino técnico
(CLAUDINO, 2000). Apenas muito pontualmente um ou outro escreve sobre
0 ensino de Geografia- o debate sobre 0 ensino dadisciplinaé quaseinexistente.

6. Profissionalizacdo em Exer cicio (anos80): o sucessotempor ariode
umaformacao centradanaescola

Com a revolucéo de 1974, extinguem-se as ja decadentes Seccdes
Pedagdgicas das Faculdades de Letras. Bastaredizar o Estagio, sob atutelado
orientador. Em 1980, 0 novo regime democrético institui a profissionalizacao
em servico, em que a escola secundaria surge como espaco de formagao, aberto
acomunidade. Abrem-se grupos de estagio por todo o pais. O estagio é tutelado
por um professor profissionalizado, sem 0 ascendente hierarquico dos antigos
metoddlogos, e a formacao docente é encarada, sobretudo, como um processo
de auto-formacéo. Este model o inovador (CLAUDINO, 2005) tem umaduracéo
efémera: i) aformacao tedricadosjovens professores depende, quasetotalmente,
dapesguisaque efectuam; ii) continuaaser dificil formar um elevado nimero de
docentes, iii) as escolas tém dificuldade em assumir o papel de entidades
formadoras e, por Ultimo, iv) este € um model o de formacao dispendioso.

Os estagiérios de Geografia destacam-se por todo o pais. Com uma
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grande juventude e o dinamismo, com uma formagdo que 0s preparou para o
trabal ho de campo, empenham-se nadinamizacdo darelacdo entre aescolae o
meio. Distinguem-se na dinamizacdo do trabalho de projecto no dmbito da
Educacéo Ambiental (CARVALHO, GERMANO, CALADO, PEREIRA, 1986)
e, em 1984, o Ministério da Educacdo e a UNESCO estabel ecem um protocolo
relativo a participacao dos professores de Geografia neste ambito.

O dinamismo deste modelo de formag&o centrado na escola ndo teve
continuidade no que se lhe seguiu, em 1988, de formagéo em servico. Portugal
aderira dois anos antes a Uni&o Europeia e era necessario alcancar os indices
comunitarios de profissionalizacdo docente. A formacédo teorica €, agora,
assegurada por novas instituicdes de ensino superior surgidas apartir dos anos
70: no ensino universitario e no politécnico, centenas de professores frequentam
cadeiras de Ciéncias da Educacdo e de Didéactica Especifica num primeiro
ano; no ano seguinte, desenvolve-se um projecto de formacéo na sua escola,
com o apoio de um docente formador da escola. As autoridades educativas
dispensam deste projecto professores com varios anos de docéncia.

Consegue-se, finalmente, arpidaprofissionalizacdo docente de milhares
de professores, ainda que com reduzidas preocupacdes de rigor.
Desapareceram, rapidamente, os ecos de uma formag&o em exercicio, em que
os professores, como os de Geografia, dinamizaram activamente arel acdo entre
aescola e comunidade local.

Para as autoridades educativas, as preocupacdes quantitiativas parecem
superar as qualitativas.

7.Auniversitarizagdo daformagaoinicial

Em 1971, surge nas Faculdades de Ciéncias 0 Ramo de Formacéo
Educacional, direccionado para a formacéo de professores. Estas Faculdades
e as novas universidades, criadas a partir de 1973, adoptam o modelo de
licenciatura em Ensino: nos primeiros anos, domina a formacéo de base
disciplinar, apds o que surgem, em ndmero crescente, cadeiras pedagogico-
didécticas, que preparam parao Estagio, no 5° e tltimo ano, numaescolabasica
e secundéria. O estagiario é considerado professor dessa escola e assegura
duas turmas, sob a orientacéo de um professor do ensino basico e secundério e
a coordenacdo de um docente universitério, que orienta um Seminario de
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Didéactica e se desloca as escolas. Frequentemente, estes universitérios sao
recrutados ente professores do ensino secundério.

Em 1986/87, os alunos das faculdades onde funcionavam cursos de
Geografiaexigem asrespectivasinstituicdes universitérias que lhes assegurem
a formacg&o docente inicial, como sucedia ja com os alunos de outras
universidades, de criacdo recente elocalizadasforade Lisboa, Coimbrae Porto.
Estareclamacao estudantil iaao encontro dos objectivos politicos de apressar a
profissionalizacdo dos docentes, pelo que o governo impde que, a partir de
1987, a formacdo inicial de professores, também de Geografia, passe a ser
assumida pelas universidades. Sublinhe-se que este ndo foi um projecto
impul sionado pelas universidades, mas surgiu de umaimposi cao externa.

Nos primeiros anos, funcionou um curso transitorio de formagéo de
professores: apds a conclusdo da licenciatura, os futuros professores
frequentaram, no primeiro ano, cadeiras de Ciéncias da Educacéo e, também,
de Didéacticae de Metodologia. No segundo ano, o Estégio decorrianumaescola
e os aunos frequentavam semanalmente o Seminério na universidade. A
Universidade Nova de Lisboa prosseguiu com este modelo de formacéo
bietapico: alicenciatura em Geografia (quatro anos), sucedia-se um curso de
dois anos de formag&o docente. As restantes universidades seguiram o modelo
dalicenciatura em ensino, de cinco anos. Os aunaos recebiam um pagamento
pelo seu trabalho nas escolas.

Em 2005, na sequéncia de um plano de reducdo das despesas publicas,
0s estagiérios deixaram de receber o subsidio/ordenado, o que as autoridades
educativasjustificam por ndo serem professores mas, sim, alunos em formagao.
O estagi&rio ja ndo assume, agora, a docéncia de turmas, assegura algumas
aulas em turmas dos orientadores — com o que deixa de se sentir professor, de
ter alunos. Explorando a liberdade concedida pela autonomia universitéria, o
entdo Departamento de Geografia da Faculdade de L etras da Universidade de
Lisboa(que deu origem ao IGTO-UL, onde o autor do texto lecciona) assegurou
gue o professor em formagao leccionaria uma turma ao longo de todo o0 ano
lectivo e outras universi dades tomaram medidas semel hantes— pelaconsciéncia
de que retirar ao futuro docente as responsabilidades e a vivéncia normais de
um docente (ainda que sob o acompanhamento proximo do orientador e dos
colegas formandos), levaria a que o processo de formagéo sairia muito
empobrecido.
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Estemodel o vai-se prolongar até aimplementacéo do Processo de Bolonha
na formacdo inicial. Num balanco rapido do mesmo (CLAUDINO, 2005),
podem-se apontar como aspectos negativos: i) o reduzido didlogo entre os
professores Ciéncias da Educacdo e de Didéctica da Geografia; ii) adiminuta
atencdo concedida as areas curriculares ndo disciplinares, em que a Geografia
poderiater um papel relevante; iii) areduzidainvestigacdo em Didécticaeiv) a
escolarizacéo da formacdo inicial, com os futuros professores a assumir, por
vezes, mais 0 papel de alunos do que de sujeitos da sua formacdo. Como
aspectos mai s positivos, destacam-se: i) aaproximacdo entre docentesdo ensino
universitério e do ensino bésico e secundério; ii) agradualidade do processo de
formacao docente e, sobretudo, iii) aricaexperiéncia extremamente vividano
Estagio - em didogo com um professor mais experiente e 0s seus colegas, 0
formando apropria-se do funcionamento da Escola e desenvolve um trabalho
regular, também com o apoio do Seminario na Faculdade. Este modelo de
formacao surge, assim, ao encontro do modelo de racionalidade prética,
merecendo um acol himento positivo entre responsavei s pel o ensino daGeografia
em Portugal (LEMOS, 2004).

No entanto, e numa abordagem mais geral, vao-se multiplicando os
protestos de muitos docentes contralegislacéo educativaetextosde especialistas
em educacdo que estdo descontextualizados da realidade concreta das escolas
e que ndo respondem a muitas das questdes que ai séo levantadas.

8. A Reforma de Bolonha ea unificagdo da formacdo de Geogr afiae
Higtoria

Em 1999, a Declaracao de Bolonha da origem aumareformado ensino
superior europeu, concretizado em Portugal com aaprovacdo de novalegisacéo
parao ensino superior (Decreto-L el n°74/2006, de 24 de marco). Em novembro
do mesmo ano, € conhecido o Anteprojeto de Decreto-Lei de regime juridico
da habilitacdo para a docéncia na educacdo pré-escolar e nos ensinos
basico e secundario.

Ao encontro da formagdo em ciclos agora consagrada, a formacéo
docente inicial de professores € desenvolvida através da licenciatura
(licenciatura), dedicada a formacéo cientifica especifica, e do mestrado (dois
anos), centrado na formacgdo pedagdgico-didactica. Inesperadamente, o
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Anteprojecto prevé a unificagdo da formacéo inicial dos professores de
Geografia e de Histéria no Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia
Ser&o necessarios 100 créditos de formagdo em Historia e 60 créditos em
Geografia para ingressar no referido Mestrado (em Portugal, estima-se que 1
crédito corresponda a 28 horas de trabalho do aluno). No Mestrado, hd uma
formacdo naéreadadocénciade 5 a 10% do total de créditos do Mestrado - os
futurosalunosfreguentar& umaou duas cadeiras de Histériae/ou de Geografia.
Assim, parase ser professor de Historia, do 7°ao 12° ano, passariaaser suficiente
uma preparacdo de pouco mais de um ano e meio, valor que se reduz em
Geografia a um ano — o que significa, de resto, uma subalternizaco desta
Gltimadisciplina

O entdo Departamento de Geografia da Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa (actual IGOT, como se referiu), em 13 de Dezembro
de 2006 manifestou a forte perplexidade e preocupacdo por o Anteprojeto
preconizar a unificagdo da formacéo de professores de Histéria e de
Geografia, sublinhando que a evolucéo destes dois saberes disciplinares
tem acentuado a sua especializacdo. Em 10 de Novembro de 2006, a
Associacdo Portuguesa de Gedgrafos enviou umacartaaMinistrada Educagéo,
em que Se avanga com as seguintes propostas e consideracoes:

Atendendo a relevancia social da Geografia e no sentido de garantir
ereforcar a qualidade da formacgéo dos professores de Geografia,
propomos as seguintes alteracdes ao anteprojecto:

1) Autonomizar a formagdo em Geografia como dominio de
habilitacdo para a docéncia;

2) Garantir uma formacao minima obrigatéria de 120 créditos em
Geografia no 1° ciclo de estudos do ensino superior como
habilitacdo para a docéncia.

Esta tomada de posicéo foi subscrita por todas as universidades com
cursos de Geografiae, ainda, pelaAssociacdo de Professores de Geografia. Ja
aprovado o regime juridico de formagdo de professores, que consagrava a
referida unificagéo, a presidente da Associacdo de Professores de Geografia
faz uma declaracdo de voto no Conselho Nacional de Educacdo (Parecer 4/
2007), onde defende que a formagéo de professores determinada levara a um
abaixamento da qualidade cientifica e didactica do ensino em Portugal e
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em especial nestas duas disciplinas.

Apesar daoposi ¢ao que suscitou, 0 novo regimejuridico foi rapidamente
aprovado e publicado (Decreto-Lel n° 43/2007, de 22 de Fevereiro). No seu
predmbulo, sublinha-se aimporténcia de umaformaggo inicial de qualidade e
alude-se avalorizagdo do conhecimento disciplinar — o contrario do que depois
se determina. O legislador ndo da qualquer explicacdo para a unificagcdo da
formag&o inicial de professores de Historia e de Geografia, concretizada de
forma quase envergonhada nas tabelas finais. Acede-se a0 mesmo com 120
créditos no conjunto das duas areas disciplinares, agora ndo menos de 50 em
cada uma.

Em Portugal, Geografia e Histéria passam a ser 0s Unicos grupos
monodisciplinares em que basta possuir 50 créditos para se aceder ao Mestrado
em Ensino; nos restantes, sao exigidos 120 créditos (dois anos) de preparacao
em cada disciplina. Carlos Ceia (2007) fala dos wiki-professores, ou sgja,
professores que podem fazer a sua formagao cientifica generalista de
base apenas com as informagfes enciclopédicas generalistas da Wkipédia.
Poder-se-a ser um bom professor de Geografiado 7° ao 12° ano (12-18 anos),
com formagdo tanto em Geografia Fisicacomo em Geografia Humana, com a
frequéncia de apenas um ano escolar? Seguramente gue nao.

Esta dteracdo da formagdo inicial de professores foi pouco publicitada
pel o governo, suscitou umareaccao discreta das associagdes socio-profissionais
e permaneceu ignorada pela generalidade dos professores de Geografia e de
Histéria. A unificagdo da formagao inicial dos professores de Histéria e de
Geografia so se pode justificar pelaintencdo, nunca assumida publicamente, de
fusdo das duas disciplinas. A mesma integracéo sera enquadrada, afinal, pelas
presses que estdo a ser exercidas sobre os sistemas de ensino da OCDE e da
Uni&o Europeia, no sentido de serem valorizadas as disciplinas directamente
relacionadas com o mercado laboral e secundarizadas aquel as deformaco cidada

Os Mestrados em Ensino compreendem as componentes de Formagéo
educacional gera (25 %), Didéacticas especificas (25%), Iniciacdo a pratica
profissional, incluindo a préticade ensino supervisionada (40%) e Formacao na
area de docéncia (5%), decidindo as instituicoes universitarias a afectacéo de
5% da carga curricular. Estes valores respeitam os anteriores equilibrios nos
cursos de formagéo inicial. O trabalho do formando na escola continua a
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corresponder a perto de metade do seu esforco de formagdo. O professor em
formacdo tem de efectuar a defesa publica de um relatério sobre alniciagdo a
Pratica Profissional - 0 que acentua, agora, a componente investigativa da
formacdoinicial.

Naimplementacdo do Mestrado em Ensino, o modelo da Universidade
de Lisboa contrasta com o das restantes instituicdes: naguela, a Iniciacdo a
Pratica Profissional desenvolve-se ao longo dos quatro semestres, hum vai-
vém constante entre a universidade e a escola, que tenta contrariar a referida
dicotomia entre a formac&o tedrica e a formacdo prética. Contudo, os alunos
deixam deter um contacto regular com aescolae com alunos, sem acompanhar
o ciclo anual de vivéncia de umaturma e de uma escola.

Faltauma avaliagdo que permita comparar o desenvolvimento dos dois
model os de formagao presentemente em curso nas universidade portuguesas e
do ensino de Geografia, maisem particular.

9. A Peticdo Publica Nacional “Por uma formagdo autonoma dos
professores de Geografia e Histéria. Por uma formagcéo inicial de
qualidade’

Peticdo Publica Nacional Por uma formac&o autdnoma dos professores
de Geografia e Histéria.Por umaformacao inicial de qualidade.

Figura 1 —Logotipo etitulo da Peticéo Publica

Em 23 deMaio 2011, quando surgiram no sistemade ensino os primeiros
diplomados pelo Mestrado em Ensino da Histéria e da Geografia, € langada a
Peticdo Publica Nacional “Por uma formagdo autonoma dos professores de
Geografiae Historia. Por umaformagao inicial de qualidade” (de que o autor
do texto é o seu primeiro subscritor).

Pretende-se retomar aformac&o auténomados professores de Geografia
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ede Histdria, afim de se assegurar umaformacédo inicial de qualidade. O texto
da Peticdo Publica Nacional recorda a contestacdo de que foi alvo o regime
juridico daformagao inicial de professores de Histéria e de Geografia, logo na
fase de discussdo publica, e sublinha a diminuicdo dréstica do periodo de
formacdo académica agora exigido e as suas consequéncias negativas para o
ensino. Num discurso mais corporativo, defende-se que a presente legislacéo
atenta contra a dignidade das disciplinas de Historia e de Geografia. Refere-se
0 desfasamento entre 0 modelo de formagéo e aactual estrutura dos grupos de
recrutamento disciplinar: formam-se professores de Histéria e Geografia, mas
continuam a existir grupos de docentes autbnomos de qualquer uma das
disciplinas. No logotipo da Peti¢do, destacam-se um rel 6gio do tempo, queinvoca
aHistéria, e a esfera, que nos remete para a Geografia.

A ideladereclamar sob aforma de uma Peti¢cao Publicatem subjacente
uma intervencdo basista que parte dos préprios professores de Histéria e de
Geografia; o facto de os primeiros peticionantes serem professores, a titulo
individual, reflecte igualmente o mesmo “basismo”. Nestes primeiros
subscritores, conta-se um docente do ensino superior ligado aformagdoinicial,
e docentes do ensino bési co e secundario sem quai squer responsabilidades neste
dominio — 0 que também traduz uma convergéncia de professores de graus de
ensino diferentes, que decorre daaproximacdo propiciadapel o model o anterior
deformagao continua. No entanto, a Peticado Publicaestéo igual mente associadas
as associ agdes socio-profissionais representativas de Geografia e de Histéria:
a Associacdo de Professores de Geografia, a Associacdo de Professores de
Historiae aAssociacao Portuguesade Gedgrafos. Quando a Peticdo foi lancada,
aAssociagdo Insular de Geografia, sediada no Funchal, aderiu igualmente a
estainiciativa. Por outrolado, etentando marcar estainiciativapel aautenticidade,
abriu-se a Peticéo apenas aos professores de ambas as disciplinas em causa,
embora sendo assim mais facil alcancar um elevado nimero de subscrigdes, a
subscricdo online seré colocada nainternet apenas na parte final da Peticdo, a
fim de que estainiciativa correspondaaumamovimentagao col ectivanas escolas
dos professores de Histériae de Geografia, ndo tanto aumainiciativaindividual
- para dém de que se receava que alguns professores estivessem pouco
familiarizados com estamodalidade deintervencao publica.

Se alcangado um numero minimo de peticionantes, a Peticdo Publica
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obriga a uma resposta por parte da Assembleia da Republica (ela terd de ser
dada com 4000 peticionantes, emboraapossamerecer com um nimero inferior;
com 1000 subscritores, o texto da Peticdo € obrigatoriamente publicado na
Assembleia da Republica). O Decreto-Lei que aprovou o actual modelo de
formacao € da responsabilidade do Governo, mas a Assembleia da Republica
pode rejeitar ou alterar o seu texto. Os proponentes da Peti¢gdo Publica
solicitaram, entretanto, as principais forgas politicas que os recebessem, afim
de os sensibilizar para os objectivos da Peticéo Publica e pediram atotalidade
dasingtituicdes universitarias de ensino de Histériae de Geografiaamanifestacéo
da sua solidariedade.

Com a unificag@o da formac&o inicial de professores, pretende-se a
respectiva integracéo, num futuro proximo, das disciplinas de Histéria e de
Geografia? Em Maio de 2010, o Consel ho de Escolas, afuncionar no Ministério
daEducaco, apresentou umapropostade revisdo curricular em que seintegram
estasduasdisciplinas, do 5°ao 8°ano—o que ndofoi, entretanto, aceite. Contudo,
mal se compreende esta unificacdo, se ndo tivesse por objectivo Ultimo aquela
unificacao.

No final de Julho de 2011, a Petic&o tinha perto de 2000 subscritores.
Vé&rios professores revelaram apatia perante a iniciativa, outros recearam o
seu envolvimento, mas generalidade parece concordar com os motivos da
Peticgo. De qualquer das formas, cerca de 20% dos professores destes grupos
disciplinares j& subscreveram esta iniciativa, em mais de 200 institui¢cdes de
todo o pais—estaéumainiciativadeindiscutivel &ambito nacional. Dir-se-iaque
vérios professores de Geografia e Historia tém, contraditoriamente, limitadas
préticas de cidadania— mas esta experiéncia cidada acaba por constituir, em si
mesma, um dos resultados da Petic¢do Publica.

O sucesso da Peticdo vai estar muito dependente da apreciacio que 0s
responsaveis politicos vierem a efectuar desta reivindicacdo; possivelmente,
ela serd enquadrada no ambito da discussdo, mais geral, do préprio regime
juridico de formagéo de professores.

10. Por umafor macao centradanaescolaeapoiadanainvestigacéo
O olhar sobre a formagdo dos professores de Geografia ao longo de
quase dois séculos revela o predominio daformagdo em ciéncias sociais sobre
aquela em ciéncias naturais, embora a ciéncia geogréfica se pretenda de
compromisso entre ambas. Na realidade, a Geografia no ensino sempre se
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assumiu, sobretudo como saber dadreadas ciéncias sociais e com um contributo
vincadamente ideol 6gico. Este contributo tem de ser, de formaincontornavel, o
de promover aformagéo de cidaddos criticos e interventores nas comunidades
em que seinserem avarias escalas. A cidadania geografica ndo se desenvolve
com préticas escolares em aulas baseadas em metodologias tradicionais — e
também por isso ser t&o relevante a renovagdo da formagdo inicial. Ndo é
possivel dissociar aformagdoinicial de professores de Geografiadarenovagédo
do seu projecto formativo.

Mas 0 que mais se evidenciardno percurso centendrio que aqui tentamos
desenhar, é a permanente incomodidade associada a formac&o inicial de
professores. Surge frequentemente como um “problema’” com que as autoridades
educativas ndo sabem como lidar e que tentam “ ultrapassar” com expedientes
administrativos, quando possivel, como sucede com o reconhecimento da
profissionalizagdo docente aos docentes que se encontram h& mais anos na
carreira — e que evitaram a referida formagéo inicial. Paralelamente, ha a
consciénciade queaformac&o inicial, mesmo quando marcadapor experiéncias
bem sucedidas, ndo se prolonga nos quotidianos dos novos professores. E
encontra-se cadavez mais esgotado o discurso de cul pabilizagdo dos professores,
acusados pelas autoridades educativas e pelos especialistas de ndo se
empenharem como deveriam nainovagdo educativa.

Vaerdapenaensaiar novos olhares. O sucesso do modelo de formagdo
do comego dos anos 80, de formagao em exercicio, designadamente entre os
professores de Geografia, da-nos algumas pistas para o futuro. Esta foi uma
formacéo centrada na escola e entre pares, desenvolvida em contexto
profissional eem que o docente em formagao € protagoni stadamesma- faltando
o0 desenvolvimento dareflex@o maistedrica, como sereferiu. A formacdoinicial
tem de ser menos umaformacéo de especidistas, universitérios ou ndo, emais
umaformagao desenvolvidaentre profissionai s experientes e aquelesque agora
iniciam a carreira, a semelhanca do que sucede noutras classes socio-
profissionais - ao encontro, afinal, do model o de racionalidade técnica. Néo se
pode repetir a acusagdo de que a formagdo pedagdgica dos docentes esta
desfasada da realidade — aprofundando a reclamada integracdo das préticas
escolares, curriculares e deensino (MARCELO GARCIA, 2005). Ao longo da
suacarreira, o docente, indiscutivelmente, terd de prestar contas e ser avaliado
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pel o seu empenho (e desempenho) docente, tal como sucede noutras profissdes.
“Amarrar” aformacdo inicial as préticas quotidianas, com reflex&o sobre as
mesmas (formar é sempre um projecto de valores e de retroaccdo), constitui,
afinal, um 6bvio mas enorme desafio.

Por dltimo, o problema da autonomia entre a Histéria e a Geografia: a
Peticdo Publica constitui uma forma de mobilizac&o colectiva de uma classe,
gue assim desenvolve as suas proprias competéncias cidadas. No entanto, este
€ um desafio que ndo se esgota ha alteracéo da legislacdo; ele é conquistado
também no dia a dia das escolas, com professores de Historia e de Geografia
gue promovam uma educacdo comprometida com a compreenséo da evolucao
temporal das sociedades e da interaccdo destas com os diferentes territorios
gue ocupam. Se esta formacdo escolar for bem sucedida, o reconhecimento
social eingtitucional seraefectivo. Como éimportante aprofundar ainvestigacao,
em Portugal e em todo o mundo, sobre umaformacdo inicial de qualidade!
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